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RESUMO

O presente trabalho é um esforco de refletir trés dos aspectos da docén-
ciaem sociologia: a histéria da disciplina —que guarda suas peculiaridades
e implicacbes; a formacdo docente em Ciéncias Sociais — tendo como
foco o estdgio supervisionado; e; por fim, a docéncia em si e algum de
seus obstdculos. Partindo da ideia aristotélica de coragem, a reflexao
que buscamos aqui ndo pretende ser romantizada nem apocaliptica,
mas motivadora, ao menos. Ainda que seja um esforco reflexivo, nossa
andlise se baseia em trabalhos afins, os quais tratam dos mesmo aspec-
tos que ndés: Funari (2002), Feijé (2011), Oliveira (2013) e Maraes (2011);
(1995) e Carvalho (2017); Zarias, Ferreira e Fusco (2017) e Bodart (2017).
Ao fim, na certeza da impossibilidade de concluir ou apresentar solucoes
para essas questoes, acreditamos ter feito uma discussao que, em certa
medida, contribui para pensar essas preocupacdes que permeiam o coti-
diano daquelas pessoas que se preocupam com a Sociologia na Educacao
Basica.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Professores de Sociologia; Estdgio
Supervisionado.
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1. INTRODUCAO

ristételes, em seus escritos, deixou relatado que a virtude é a

ciéncia dos meios. Isso é, entre a covardia e a temeridade estd a

coragem (SILVA, 2013). Vale ressaltar que o individuo corajoso,
para o estagirita, ndo é aquele que ndo tem medo, esse é o temeroso,
mas sim, aquele que apesar do medo o enfrenta. E a partir dessa ideia
que, de forma alusiva, refletiremos um pouco acerca da Sociologia como
disciplina escolar e alguns de seus aspectos. Essa alusao se faz neces-
saria, pois se fizéssemos uma andlise metaférica e considerdssemos a
Sociologia como individuo humano, diriamos que esse possuiria a virtude
da coragem. Portanto, metaforicamente a senhora Sociologia, é corajosa;
enfrentar as dificuldades que ela enfrentou e vem enfrentando e mesmo
assim resistir, ndo desistir e muitas vezes persistir, a Sociologia sé pode,
no processo de escolarizacdo, possuir a virtude da coragem.

Para que seja possivel a reflexdo que propomos, o presente texto
serd dividido em trés subsecdes. Na primeira, buscaremos analisar certas
caracteristicas histéricas da Sociologia como disciplina escolar - a partir de
Funari (2002), Feij6 (2011), Oliveira (2013) e Maraes (2011) -, como ainter-
miténcia e o fato de ser vista como um “conhecimento maldito” (VARGAS,
2010). Esses dois fatores, inclusive, implicam em um entendimento geral
no senso comum de uma disciplina desnecessaria ou perigosa; e, por
iSso mesmo, como também destaca o autor, em uma eterna busca de
reconhecimento.

A segunda subsecao, partindo do pressuposto que a disciplina assim
é entendida pelo senso comum (ora como perigosa, ora como desneces-
sdria) pretende se debrucar acerca da situacdo dos estdgios obrigatdérios
- utilizando Pimenta (1995) e Carvalho (2017). Essa subsecdo trard rela-
tos de experiéncias daqueles que escrevem este texto, tendo em vista
que ambos passaram por estdgios em periodos e instituicoes diferentes.
Ainda que os relatos ndo déem conta, por ébvio, de todos os aspectos e
possibilidades que envolvem essa parte especifica da formacdo de pro-
fessores de Sociologia, acreditamos que esses sempre sao pertinentes e
proveitosos, pois trata-se de situacoes reais.

Por fim, com o intento de ilustrar como os professores jd em atuacdo
entendem a disciplina e encararam os obstédculos da docéncia, traremos
trechos de uma entrevista com uma professora que leciona Sociologia.
Acreditamos na pertinéncia dela para o que esse trabalho propde. Ao fim
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e ao cabo deste texto, apontaremos algumas (in)conclusdes e expectati-
vas acerca do ensino de Sociologia.

2. SOCIOLOGIA: DISCIPLINA DE CORAGEM

O passado histérico da Sociologia, como disciplina escolar, é muito
problematico, como afirma o professor Francisco E. Beckenkamp Vargas
(2010). A histéria da Sociologia, no processo de escolarizacdo, é marcada
por descontinuidades, perseguicdoes em momentos chaves, e exclu-
soes dessa disciplina. Prova disso, € que a obrigatoriedade do ensino de
Sociologia, como matéria escolar, mais especificamente no Ensino Médio,
é muito recente se comparada com as outras areas do conhecimento.
Como afirma Vargas:

Tal obrigatoriedade foi estabelecida pela Lei n° 11.684,
de 02 de junho de 2008, depois de muitos anos de deba-
tes, de avancos e retrocessos, e de quase quarenta anos
de banimento destas disciplinas dos curriculos escolares
(VARGAS, 2010, p.1).

Desse pressuposto, o histérico do ensino de Sociologia, no pro-
cesso de escolarizacdo, ndo é linear nem progressivo. Pensar a Sociologia
enquanto matéria escolar é considerar essa disciplina préxima a um movi-
mento pendular, ou seja, ela vai e volta. A Sociologia na escola é um pouco
randomica, isto é, fora de sequéncia. E isso acontece porque, aparente-
mente, hd sempre um ponto de vista interessado nessa impermanéncia
nos curriculos escolares. No caso da ditadura, apés o golpe de 64, por
exemplo, isso é claro. Certa vez, em uma aula da faculdade, um professor
lancou uma frase interessante: “neutralidade sé existe em sabonete de
bebé”. Essa frase representa uma ideia de que hd sempre uma parte inte-
ressada sobre algo. Por isso, € comumente trabalhado por historiadores
a expressao em latim: cui bono? Essa expressao geralmente utilizada por
pesquisadores quando vao analisar uma fonte documental traz a tona de
que hd sempre uma parte se beneficiando de algo. Exemplo disso, em um
texto sobre arqueologia publica na América Latina, o historiador Pedro
Paulo A. Funari paraindicar a ndo neutralidade nos documentos avaliados
afirma: “de forma critica, entende-se como uma interrogacdo: cui bono,
quem se beneficia” (FUNARI, 2002, p. 88). Isso pode ser ampliado, no caso
daimpermanéncia da Sociologia no processo de escolarizacdo, para além
de um principio analitico de historiadores.
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No caso do processo de intermiténcia da Sociologia, é necessdrio
como principio analitico trazer para o debate a expressdo: cui bono? Isso
é, quem se beneficia com essa intermiténcia? Desconfiamos que isso
possa obedecer a um género interessado, uma classe, uma formacao,
uma cultura, uma lingua... essas caracteristicas produzem um cédigo, um
limite, um controle. Por conta disso, é tao discutida a questao da inter-
miténcia. O atual Governo Federal, por exemplo, enfatiza e assegura o
desinteresse na area das Ciéncias Humanas, especialmente, a Sociologia.
Que, apesar de ser prevista em lei, é considerada problemdtica, um risco,
e deslocada do mercado, quando presente nos curriculos da educacao
basica.

Até que fosse estabelecida a lei citada por Vargas (2010), a Lei n°
11.684, a disciplina passou por um grande periodo de intermiténcia,
que teve inicio na década de 1920. Como aponta Feij6é (2012), em cada
um desses momentos, a Sociologia “serviu aos fins determinados pelos
contextos da época na qual estava inserida, e, nesse sentido, o ensino
da disciplina seguiu as tendéncias de desenvolvimento da sua ciéncia de
referéncia” (FEIJO, 2012, p. 133).

Desde sua chegada ao Brasil, no final do século XIX, a Sociologia estd
vinculada as mudancas sociais da época. Assim como no seu surgimento
na Europa, por aqui, ela é utilizada como ferramenta de compreensao
de tais mudancas — urbanizacao e industrializacdo. Concomitantemente a
esses fendmenos, as classes dominantes comecam a repensar seu papel
no cendrio nacional, o que implica, por conseguinte, uma reinterpretacao
dos préprios sentidos a educacdo (FEIJO, 2012, p. 134). Essa mudanca na
forma de entender a educacdo e a funcao da disciplina de sociologia ficam
claros quando analisamos a insercdo da disciplina na educacado basica.

Ainda que ndo tenha sido efetivada, a intencdo de implementacdo
da disciplina ja figurava nos pareceres de Rui Barbosa e na Reforma de
Benjamin Constant, em 1890 (FEIJO, 2012; OLIVEIRA, 2013). Mesmo
nunca sendo posta em pratica, o idedrio da reforma dd ao menos um
parametro do que se propunha a época para a educacdo: “[...] romper o
cardter propedéutico do ensino secunddrio, conferindo-lhe um carater
mais formativo” e deveria ser “livre, laico e cientifico” (FEIJO, 2012, p.
135). O intento era, em Ultima instancia, formar os alunos para a “con-
solidacdo da organizacdo republicana” (SANTOS, 2002, p. 29 apud FEIJO,
2013, p. 135). Entretanto, como Oliveira (2013) aponta, nesse cenario,
a disciplina ficaria restrita ao Gltimo semestre na educacdo bdsica e ao
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Gltimo ano nas Escolas Normais. Esse fato deixa claro “o cardter elitista
que a disciplina assumiria” (OLIVEIRA, 2013, p.180).

Em 1920, o ensino se sociologia volta a ser incentivado pelas elites
com a tarefa de formar as liderancas e solucionar pacificamente os pro-
blemas sociais do pais (FEIJO, 2012). Em 1925, volta a figurar no ensino
secundario, mediante a Reforma Rocha Vaz, tendo como destaque a
insercao no Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro. Em 1928 foi introduzida
também nas demais escolas normais do Rio de Janeiro e em Pernambuco.
No primeiro governo Vargas, em 1930, houve a primeira reforma edu-
cacional em nivel nacional, que estende a obrigatoriedade da disciplina
para todo o territério nacional — viabilizada por Francisco Campos. A par-
tirde 1935, porém, se instaura uma crise politica que tem seu apogeu em
1937, com o golpe de estado de Vargas e sua mudanca de postura. Como
consequéncia, se constrdi uma nova reforma educacional, implementada
pelo entdo ministro da educacao, Gustavo Capanema. Uma caracteristica
dessa reforma foi a separacao entre “aqueles que iriam pensar” e “aque-
les que iriam trabalhar”, atribuindo um carater tecnicista a educacdo do
segundo grupo, ao passo que, ao primeiro grupo, composto pela elite, a
formacado “era mais humanista” tendo o “foco na religiosidade, na moral
e no fortalecimento das linguas” (FEIJO, 2012, p.140). As novas diretrizes
foram postas em pratica em 1942, restringindo o ensino de sociologia as
Escolas Normais, nas quais se formavam professores.

Apds passar pela década de 1950 — que foi bastante proficua tanto
para a producdo académica quanto para a disciplina, com o | Congresso
Brasileiro de Sociologia, por exemplo —, a disciplina encontra na década
de 1960 um cendrio mais drido. A Lei de Diretrizes e Bases — Lei 4024/61
— de 1961 torna, novamente, a sociologia como disciplina facultativa.
Com o golpe civico-militar de 1964, a disciplina perde ainda mais espaco
por dois motivos: primeiro, que a educacao durante a ditadura teve um
cardter técnico, com a formacao para o trabalho; segundo que “era vista
como sinbnimo de comunismo, e seu ensino passa a ser visto como uma
forma de aliciamento politico, o que perturbava profundamente as eli-
tes” (FEIJO, 2012, p. 143).

Talvez, seja possivel afirmar que o retorno da Sociologia, no ensino
basico, foi gradativamente influenciado pelo processo de redemocra-
tizacdo, no final da década de 80. Portanto, é lUcido trazer a tona uma
analogia: em periodos menos democraticos, a Sociologia se ausenta dos
curriculos, em periodos mais democraticos ela volta para os curriculos
escolares. Dessa forma, por conta da mudanca na legislacdo educacional,
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ainda nadécadade 80, hd uma flexibilizacdo paraareinsercdo dadisciplina
em algumas escolas e o estado de Sao Paulo se torna pioneiro em trazer
de volta para algumas séries do ensino secundario a Sociologia (MORAES,
2011). Essa reintegracdo nos curriculos vai exigir uma estrutura que ser-
vird, inclusive, para reforcar a legitimacdo dessa disciplina. Essa estrutura
pode ser compreendida com a formacdao docente e o recrutamento des-
ses para ofertar a matéria de Sociologia nas escolas. Conforme Amaury
Moraes (2011) escreve:

Com o passar do tempo, boa parte das unidades da
Federacdo haviam incluido a disciplina no curriculo de
suas escolas, formalmente em leis ou até mesmo nas
Constituicbes Estaduais: ora em todas as séries, ora em
uma delas; ora em todas as escolas, ora naquelas que
decidissem inclui-la. Foi-se formando entdo uma legiti-
midade dessa presenca e até uma expectativa de sua
obrigatoriedade. Em 1993, novamente é aberto con-
curso para professores de Sociologia no estado de Sao
Paulo. No entanto, a partir de 1994, no mesmo estado,
com a mudanca de governo, comeca a haver uma “rees-
truturacdo da rede pUblica”, tendo por objetivo a reducdo
do seu tamanho e consequente economia de recursos.
Isso, que 3 época se chamou de “racionalizacdo”, efe-
tivou-se, por exemplo, 3 custa da diminuicdo da grade
curricular no periodo diurno (de 30 para 25 aulas/semana)
e no noturno (de 25 para 20 aulas/semana). Nesse con-
texto, em vdrias escolas, a disciplina Sociologia acabou
muito prejudicada, em vista da maior valorizacdo dada
pela tradicdo as outras disciplinas, em especial de Lingua
Portuguesa e Matemética (Fendmeno reeditado recente-
mente). Pode-se perceber, entdo, um refluxo na presenca
da disciplina nas escolas, retornando a grade curricular,
na maioria dos casos, ao status quo ante 1983. Noutros
estados, como Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e
Minas Gerais, mantém-se ao menos uma situacdo estavel,
com concursos, propostas curriculares e experiéncias de
formacao de professores (MORAES, 2011, p. 368).

Essa reflexdo pertinente de Moraes permite um diagnéstico impor-
tante: A intermiténcia da Sociologia aconteceu por diversos motivos,
inclusive, visando uma economia de recursos. Essa anélise focada noinicio
dos anos 90 no estado de S3o Paulo proporciona a seguinte avaliacdo: h3,
tradicionalmente, falta de professores de Sociologia formados na area
porque o mercado para esses professores nao é seguro. Acrescentando,
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Francisco Beckenkamp Vargas, em seu artigo, suspeita de que a heranca
dessaintermiténcia da sociologia proporcionou a falta de quadro docente
formado na area, afinal de contas qual o intuito de fazer um curso supe-
rior de licenciatura em sociologia se ndo hd mercado ou se o mercado
é muito imprevisivel no espaco escolar? Somando-se a essa heranca, a
Sociologia encontrou uma dificuldade maior em validar-se no espaco
escolar (VARGAS, 2010). A Sociologia voltou de forma obrigatéria nos
curriculos, mas essa estabilidade é recente e por vezes continua sendo
ameacada.

Um outro ponto que é valido destacar nesse processo de reinsercao
da Sociologia na Educacdo Basica é a articulacdo que houve entre pro-
fessores, pesquisadores, associacdes e o governo. Entre os momentos
que isso aconteceu, em 2004 houve o Férum Curricular Nacional, com a
participacdo de representantes da Sociedade Brasileira de Sociologia. Foi
desse Férum que se formou a equipe que viria a coordenar a elaboracao
das orientacoes Curriculares Nacionais de Sociologia, publicadas em 2006
(MORAES, 2011).Além disso, a discussao sobre a obrigatoriedade tomava
cadavez mais corpo diante dos questionamentos dessa equipe a Diretoria
de Politicas Publicas do Ensino Médio do Ministério da Educacao. A partir
disso, foi elaborado o texto que originou o parecer CEN/CEB n. 38/06 que
estabeleceu a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia
em todas as escolas do pais (MORAES, 2011).

Neste ano de 2021 fard treze anos desse retorno obrigatério e uni-
versal do ensino de Sociologia previsto em lei. Ndo bastasse a luta por
esse retorno, o contexto em que a Sociologia encontrou para sua rein-
sercao na escola foi também muito desgastante, pois havia fortalecido
uma justa discussdo sobre: o professor ndo ser mais o detentor Gnico do
conhecimento, a escola ndo deve se preocupar apenas com o ensino da
educacao formal, deve haver um protagonismo do estudante na com-
peténcia sobre aprender a aprender; tudo isso e muito mais exige do
profissional docente de Sociologia uma adaptacao a essas novas concep-
¢oes de ensino-aprendizagem.

3. O ESTAGIO EM SOCIOLOGIA: UM ESTAGIO DE
CORAGEM

Os estdgios obrigatdérios se configuram nos cursos de licenciatura,
de acordo com Pimenta (1995), como sendo um momento de articula-
cdo entre teoria e pratica. Seja em um primeiro momento, na fase de
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observacdo, na qual a pratica profissional é analisada; seja na fase das
regéncias, na qual o futuro professor tem, por vezes, a primeira oportu-
nidade de praética.

Carvalho (2017), por sua vez, defende que o plano de estdgio deve
ajudar e complementar o ensino realizado nas escolas, na procura de
entender, na pratica, as funcdes que um professor desenvolve no seu
estabelecimento. Além disso a autora deixa claro que “os estadgios de
observacdo devem apresentar aos futuros professores condicdoes para
detectar e superar uma visao simplista dos problemas de ensino e apren-
dizagem [...]", isso implica e possibilita “uma reflexdo critica do trabalho
a ser desenvolvido como professor e dos processos de ensino e apren-
dizagem em relacdo ao seu conteldo especifico” (CARVALHO, 2017, p.
11). Para que isso seja possivel, é necessario que se observe, de acordo
com Carvalho (2017), pelo menos quatro aspectos: “as interacdes verbais
professor-aluno”, “o conteldo ensinado”, “as habilidades de ensino do
professor” e o “processo de avaliacao”.

J& no que diz respeito a fase das regéncias, Carvalho (2017, p.65),
essa, “ ao fazer como que os estagidrios enfrentam uma classe na funcao
de professor” deve “promover condicoes para que eles possam discutir
sua atuacado didatica, avaliando sua prépria pratica sob os mesmos pon-
tos de vista com que avaliam o professor nos estdgios de observacao”.
Dessa forma, a pessoa em formacao tem sua insercdo na sala de aula de
maneira planejada, debatida e acompanhada, sendo um momento no
qual os estagidrios podem “testar, como professores, as inovacoes que
discutem teoricamente na universidade e/ou observaram com os bons
professores na educacao bésica” (CARVALHO, 2017, p. 66). Como busca-
mos expor brevemente, as duas fases dos estdgios - a de observacao e
a de regéncia - colabora para a articulacdo entre teoria e pratica, como
apontado por Pimenta (1995).

Foi, nesse sentido, que os estdgios no curso de Ciéncias Sociais-
Licenciatura da UFPE aconteceram. Entretanto, se idealmente, no nosso
caso, o professor observado e que acompanha as regéncias, mais do
que ministrar aulas de Sociologia, deveria ter a formacdo adequada.
Entretanto, ndo é isso que comumente acontece. Ainda que alguns alu-
nos estivessem na situacdo ideal descrita acima, a maioria acompanhava
professores com outra formacao.

Como, por exemplo, em uma determinada escola de ensino médio
da rede puUblica do estado de Pernambuco, na regidao metropolitana do
Recife, que a professora que ministra a disciplina de Sociologia é graduada
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em Letras - Inglés (Licenciatura) e pés-graduada em linguistica aplicada.
Ela ndo tem formacdo em Ciéncias Sociais. Essa professora é concursada
para ministrar aulas de inglés. Ela, inclusive, admite ndo ter habilidade
com Sociologia. Durante o estdgio supervisionado pudemos notar que
a professora se esforcava muito, mas como ela mesma assumiu: ndo era
justo com os estudantes. A escola observada era defasada nas areas de
Filosofia e Sociologia, jd chegou a ficar sem aulas dessas matérias, por
isso ela adotou a disciplina, dai o apelo da professora para que pudés-
semos ajudar os alunos nas aulas durante o periodo de estdgio docente.

A concepcdo e desafios dos professores serdao discutidas mais
a frente, mas o que é interessante notar aqui é que se a observacao e
acompanhamento dos licenciandos se da por pessoas que nao tém a
formacdo adequada e admitem certa dificuldade, a formacdo inicial
ndo estaria sendo comprometida? No caso especifico de Sociologia, é
necessario voltar as questoes que ajudam na desvalorizacdo da area de
Ciéncias Sociais dentro do processo de escolarizacdo. Conforme aponta
Beckenkamp Vargas, no processo que houve de exclusdo do ensino de
sociologia, essa matéria foi vista como um conhecimento maldito (2010).
Esse conhecimento ndo é menor que os outros, mas “ele é definido
como um “conhecimento perigoso”, que sequer deve integrar o qua-
dro de conhecimentos e saberes reconhecidos” (VARGAS, 2010, p. 4,5).
Dessa forma, é possivel interpretar essa anélise a partir de um mito que
é conhecido entre aqueles que fazem a Sociologia. Criou-se uma fanta-
sia ao redor dessa area especifica de conhecimento: a Sociologia seria
a matéria detentora do pensamento critico. Esse mito ajuda, inclusive,
a fortalecer uma persequicao histérica para com o ensino de Sociologia.

Por isso que imaginamos um prejuizo na formacdo do futuro pro-
fessor de Sociologia. Se é verdade que o contato com um profissional
possibilita apreender aspectos praticos da profissdo, como isso se da
quando em um cenario de desvalorizacdo da atividade? Ainda que nao
possamos responder por agora, € um questionamento que imaginamos
ser, no minimo, valido.

Por isso, esse mito criado em volta da disciplina, de ser a Unica que
ensina a pensar criticamente, precisa ser desconstruido. Primeiro, que a
Sociologia ndo é a Unica drea do conhecimento, ndo é uma ferramenta
exclusiva,quenosensinaapensardeformacriticaouadesalienar.Portanto,
o carater reflexivo, critico, analitico pode vir com a Sociologia, mas nao
é exclusividade dela. A partir disso, a Fisica, a Biologia, a Matemdtica, a
Ed. Fisica, a Histdria e as demais matérias escolares também carregam
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essa caracteristica da criticidade. A Sociologia ndo tem como monopélio
ensinar a pensar de forma critica. Todavia, a Sociologia também carrega a
responsabilidade de ofertar possibilidades de compreensdes do mundo.
Segundo, porque ainda que certos temas sejam tratados em comum
pelas disciplinas das Ciéncias Humanas, todas tém suas especificidades:
de método do fazer cientifico, do objetivo enquanto disciplina e os pré-
prios temas, assuntos e conceitos - isso inclui a Sociologia. Por isso é tao
importante a formacdo adequada.

4. PROFESSORES DE SOCIOLOGIA: PESSOAS DE
CORAGEM

Como ja fora supracitado, o filésofo Aristételes escreve sobre as
virtudes. Para o fildésofo: “A virtude é uma disposicdo da vontade, con-
sistindo em um justo meio relativo a nés, o qual é determinado pela reta
regra e tal como o determinaria o homem prudente” (ARISTOTELES,
2005, p.36). O estagirita, dessa forma, adverte que o meio termo é equi-
valente entre o excesso e a falta. Portanto, excessos e faltas sao vicios e
0 meio termo sdo as virtudes. Na pratica funciona da seguinte forma: a
covardia é a falta, portanto um vicio; a temeridade é o excesso, por isso
um vicio. A coragem € a virtude, pois estd entre a falta e o excesso. Por
isso que o filésofo Pierre Aubenque complementa “[...] a virtude consiste
em agir sequndo o justo meio e o critério do justo meio é a reta regra”
(AUBENQUE, 2007, p. 71).

Essa palavra, virtude, do grego Aretesignifica exceléncia. As virtudes
sao divididas entre intelectuais e éticas. As intelectuais se dividem em
tedricas e praticas. As tedricas sdo: a inteligéncia, a sabedoria e a ciéncia.
A pratica, a Phronesis, ¢ o meio termo: a prudéncia, a moderac¢do. Sendo
assim, é possivel entender a seguinte reflexdo como ponto de partida de
compreensao sobre a virtude: coragem ndo é a falta de medo. Isto é, a
auséncia do medo é a temeridade e como ja foi anteriormente citado: a
temeridade é um vicio. Dessa forma, entende-se a coragem como a nao
paralisia diante do medo, a ndo aceitacdo da passividade diante de uma
situacdo que amedronta. A coragem € a recusa da ndo reacdo diante de
um fato aterrorizante. Porisso o filésofo Mario Sérgio Cortella afirma que:
“Pode-se interpretar que desgracado é aquele que tem pouca coragem.
N&o no sentido de valentia, mas de forca, de vigorosidade, de firmeza de
propésito” (CORTELLA, 2018, p. 24). Por essa razao, inclusive, que a vir-
tude da coragem sempre foi necessdria no exercicio da pratica docente e
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continua sendo a principal caracteristica da persisténcia diante dos con-
textos dificeis, autoritdrios e perseguidores. Sendo assim, é possivel ou
nao concluir que o professor de Sociologia possui a virtude da coragem?
O professor de Sociologia precisou e precisa de coragem, até mesmo,
para se adaptar a um novo contexto como o da reforma do Ensino Médio,
por exemplo. Entretanto, é bem verdade que a virtude da coragem nao é
exclusividade dos docentes de Sociologia, mas dos professores em geral.
Educar, ao que tudo indica, é uma tarefa muito dificil. O professor, prova-
velmente, sabe disso, mas mesmo sabendo da dificuldade que é educar,
ele enfrenta esse desafio. Por isso, todo professor, em geral, possui a vir-
tude da coragem. Dessa forma, Cortella traz a tona a seguinte questao:

a concepcdo de coragem se refere a uma forca virtual (no
sentido de que tem potencial para se realizar), que se da
de forma organizada e consciente. Essa forca se caracte-
riza por ser uma disponibilidade, uma inclinacdo para uma
acdo eficaz, mas que precisa estar estruturada (CORTELLA,
2018, p. 10).

Além da dificuldade de educar, no processo de escolarizacdo, sur-
gem mais problematicas, pois muitas vezes os professores precisam lidar
com a falta de outros docentes nas equipes escolares, falta de estrutu-
ras das escolas (tratando-se ou em especial, as escolas publicas), falta
de materiais para auxiliar as aulas, burocracias excessivas por partes dos
6rgaos do governo. Além desses problemas jd existentes, que exigem
mais coragem por parte desses professores, o docente, em particular, de
Sociologia, enfrenta o desafio de ter que legitimar a sua area de ensino.
Ou seja, é como se o professor de Sociologia tivesse de responder todas
as vezes para os seus alunos e para a comunidade extra escolar o porqué
é importante aprender algo de Sociologia.

Dessa forma, no chdo da sala de aula, o docente de Sociologia precisa
de coragem para dizer o porqué da importancia de aprender Sociologia,
mais coragem para fazer a diferenciacdo entre opinido, apoiada no senso
comum, e argumentacao cientifica e triplicar a coragem para trazer a tona
que a Sociologia é uma das maneiras de se fazer ciéncia. H3, de alguma
forma, nesse debate, um didlogo com aquilo que Vargas analisard como
o lugar periférico que as ciéncias sociais ocupam na hierarquia do saber e
nas praticas escolares (VARGAS, 2010). Por isso, a dificuldade de reconhe-
cimento das ciéncias sociais ainda é um debate muito desgastante para
0s seus profissionais.
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Essa desvalorizacdo das Ciéncias Sociais é herdada de uma tradicdo
cultural que leva em consideracdo apenas um Gnico modelo de ciéncia. E
possivel encontrar essa tradicdo na relacdo que o ocidente criou com as
ciéncias duras ou ciéncias da natureza. A tamanha influéncia cartesiana
nos modos de se fazer ciéncia pde em xeque outras possibilidades do
fazer cientifico. Portanto, comparar as ciéncias sociais com as ciéncias da
natureza é algo problematico, pois hd diferencas no préprio objeto de
estudo. Porisso osociélogo Anthony Giddens afirma que: “[...] a Sociologia
ndo pode simplesmente adotar os mesmos métodos que a ciéncia natu-
ral, mas deve desenvolver seus préprios métodos “adequados ao objeto”
(GIDDENS, 2017, p. 62).

Sendo assim, esse fator cultural sobre uma visdo limitada do que
é ciéncia, precisa ser vencido. Ademais, é comum descreditar a investi-
gacao cientifica das ciéncias sociais com uma simples opinido. Isso, de
alguma forma, causa certa desvalorizacdo das ciéncias sociais na escola,
por exemplo. Segundo o professor Vargas, essa atitude é causada pois
os conhecimentos das ciéncias sociais possuem certa semelhanca com o
Senso comum:

[...]Jesses “conhecimentos” estdo muito proximos do senso
comum produzindo a sensacdo de que todos, indistin-
tamente, sdo capazes de lidar com eles, manipula-los,
defini-los, discuti-los, sem que para isso sejam especia-
listas, cientistas sociais. Neste sentido, as disciplinas das
ciéncias sociais e humanas, de uma maneira geral, tém
mais dificuldade de se impor como campos conhecimento
legitimos perante a sociedade e a prépria comunidade
cientifica (VARGAS, 2010, p. 7,8).

Além desses fatores observados, se faz necessario pontuar outra
questao: a formacao dos professores de Sociologia presentes nas escolas.
Segundo o professor Francisco Vargas, a resposta para esse questiona-
mento é clara: “’[...] caracteristica marcante do ensino da sociologia [...]
foi e continua sendo a auséncia de um quadro docente com formacao
especifica na 4rea de ciéncias sociais” (VARGAS, 2010, p. 5). E provavel
que essa seja, atualmente, uma das questdes mais cruciais: professores
que nao sao habilitados em ciéncias sociais e mesmo assim dao aulas de
Sociologia. Tamanha necessidade de trazer a tona essa discussao se da
pela seqguinte pergunta: como estimular, nos alunos, uma curiosidade
sociolégica se o professor ndo possui formacao para isso?
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A esse respeito, trazemos trechos de uma entrevista com uma pro-
fessora de Sociologia de uma escola da Rede Estadual de Pernambuco.
E claro que uma Unica entrevista ndo é suficiente para englobar todos
os professores de Sociologia. Ndo obstante, o relato exposto aqui tem
o objetivo principal de ilustrar o que discutimos teoricamente até agora;
ademais, estd em consonancia com os relatos expostos por trabalhos
afins, como Zarias, Ferreira e Fusco (2017), por exemplo.

A ideia de “trazer algo diferente” para a aula, como sendo sindnimo
de inovacdo pedagdgica e ferramentas para aumentar o interesse por
parte dos estudantes apareceu na entrevista, mas encontra obstacu-
los. A professora relata que tem que dar conta de trés disciplinas - algo
comum entre os professores de Sociologia - e, por isso, apesar de gostar
“do assunto de Sociologia, mas eu ndo tenho tempo para ler. [...] . A Gnica
coisa que fiz de diferente foi levar uma musica [...]". Assim, a “aula de
Sociologia se restringe a livro, tirar ddvida no grupo e questionario.”.

Apesar de ndo ser impossivel, esse estimulo, para um profissional
que nao é formado nas Ciéncias Sociais, € mais dificil. Por que a dificul-
dade é maior? Porque um professor formado em Histéria e que ensina
Sociologia possui mais ferramentas para uma investigacao histérica do
que para uma investigacao sociolégica.

Escrevendo sobre as dificuldades apresentadas pelos professores de
Alagoas, Bodart (2017) aponta que entre os cinco temas que mais profes-
sores declararam ter dificuldade, trés eram os autores classicos - Marx,
Weber e Durkheim, respectivamente. Ainda que essa dificuldade seja
geral, ela é mais comum entre os professores ndo formados em Ciéncias
Sociais. Dessa forma, o autor conclui que “a formacado na area é um ele-
mento importante para o dominio dos conteldos a serem transmitidos
aos alunos, ainda que ndo seja fator Gnico” (BODART, 2017, p. 469). A con-
clusdo semelhante, chegaram Zarias, Ferreira e Fusco (2017), tratando
de professores do estado de Pernambuco. Ainda que a dificuldade na
formacao inicial tivesse sido relatada pelos professores formados e ndo
formados em Ciéncias Sociais, os autores deixam claro que “a formacao
do professor na drea é vista como necessaria, pois lhe permitira lidar com
os desafios didatico-metodoldgicos, dentre os quais a adequacdo da lin-
guagem socioldgica para a educacao basica” (ZARIAS; FERREIRA; FUSCO,
2017, p. 62).

Dito isso de outra forma, mais uma analogia se faz necessaria: em
uma bateria de escola de samba existe uma estrutura basica de instru-
mentos: os graves e osagudos. O que essesinstrumentos tém em comum?
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Eles fazem parte de uma ordenacdo ritmica em uma bateria de escola de
samba. Contudo, essa estrutura basica instrumental possui especificida-
des. Baseado nisso, da mesma forma, funciona as Ciéncias Humanas, pois
elas sdo como uma bateria de escola de samba. Exemplo disso: os instru-
mentos graves podem ser a Histéria ou a Sociologia, os agudos a Filosofia
ou a Geografia. Nao pode haver em uma bateria de escola de samba, ape-
nas instrumentos graves ou agudos. Dessa maneira, a estrutura basica da
bateria é formada pela unido de diferentes instrumentos musicais que
tem por finalidade uma harmonia ritmica. Portanto, é a diversidade de
instrumentos que fazem o espetdculo da bateria de escola de samba.

Quanto as dificuldades oriundas da falta de formacdo adequada a
professora relata que se dedica “ao maximo, eu leio, mas é aquela coisa
bem livro... ndo tem como ser de outra maneira, pois estou fora da minha
zona de conforto. Entende? Minha zona de conforto que eu digo é cogni-
tivamente falando. Embora todo mundo tenha que buscar coisas novas,
mas ndo é a minha praia. Al eu sigo o livro, faco questiondrio do livro,
passo texto, é s6 uma aula por semana, ndo da para fazer muita coisa”.
O que fica claro no relato da professora é que apesar de se empenhar,
o fato de estar fora de sua “zona de conforto” - ou 4rea de formacao
- ela acaba por restringir os assuntos tratados aqueles que constam no
livro didético. Esse fato é explicado por Bodart (2017, p. 480). Segundo
0 autor, a falta de formacdo adequada “dificulta o reconhecimento de
recursos que podem ser usados, assim como limita a rede de contatos de
trocas de experiéncias docentes.”

Com base nisso, algumas questdes podem ser trazidas para a refle-
xao0, voltando a analogia da escola de samba: o que seria de uma bateria
de escola de samba se ndo tivessem os surdos, os repiques, 0s caixas ou
os tamborins? Analogamente, o que seriam das Ciéncias Humanas sem a
Filosofia, a Geografia ou a Sociologia? Essas questdes ajudam a esclare-
cer a importancia de cada especificidade instrumental ou de cada 4rea
do conhecimento. Ademais, alguém que toca surdo, em uma bateria
de escola de samba, pode tocar outro instrumento como tamborim? A
resposta de um mestre bateria, provavelmente, seria esta: pode, mas é
preciso aprender o instrumento que se pretende tocar. Ou seja, é preciso
formacao para a disciplina que se pretende trabalhar.

Sendo assim, é fundamental a formacdo, é preciso de aulas para
tocar tamborim, pois os surdos tém por finalidade a marcacdo de uma
bateria, os tamborins, por exemplo, preenchem essa marcacdo. Por
conseguinte, os instrumentos possuem funcdes diferentes e modos de
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tocar especificos. Da mesma forma, semelhantemente, sdo as disciplinas
dentro das Ciéncias Humanas, cada uma possui sua funcao e modo de
executd-las diferentes. Portanto, para dar aula de Sociologia é preciso
formacdao em Ciéncias Sociais.

Por conseguinte, professores de Sociologia que ndo tém formacao
em Ciéncias Sociais nao garantem, necessariamente, uma variedade de
instrumentos. A diversidade de instrumentos se dad pela formacdo nas
areas especificas. Quando essa formacao especifica na drea ndo ocorre,
a consequéncia disso é o risco de apenas haver instrumentos graves ou
agudos em uma bateria de escola de samba. Isto é, quando nao licencia-
dos em Sociologia, ddo aulas de Sociologia, temos licenciados em Histéria
que dao aulas de Histdria e Sociologia e\ou licenciados em Geografia que
d3o aulas de Geografia e Sociologia. Portanto, nessa bateria das Ciéncias
Humanas ha apenas instrumentos agudos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Como dito desde a introducao, esse texto teve por objetivo refletir
certos aspectos do ensino de Sociologia na Educacdo Bésica. Longe de
qualquer pretencdo ou possibilidade de esgotar todos os pormenores
que envolvem a histéria, o desenvolvimento e a realidade da disciplina,
elaboramos reflexdes sobre trés pontos: a histéria de intermiténcia e
represalia da qual sofre a disciplina e (algumas das) suas implicacoes;
questdes sobre o estdgio, misturando teoria com nossa pratica; e, por
fim, sobre a pratica docente, conciliando trabalhos afins com uma entre-
vista que fizemos.

Quanto a histéria da Sociologia como disciplina escolar, utilizamos a
ideia de “saber maldito”, de Vargas (2017) e o trabalho de Feijé (2013),
procuramos elaborar resumidamente a relacdo do ensino de Sociologia
e as reformas ao longo da histdria e aimagem que o senso comum a atri-
bui. Como isso, mostramos que a disciplina tem momentos de presenca e
afastamento do curriculo oficial, seja porque é vista como uma disciplina
perigosa, por determinados governos, seja porque considerada como
necessdria apenas para as elites e supérflua em ensinos mais tecnicistas.

No que diz respeito aos estdgios, nossa prépria experiéncia ilustra
a dificuldade de encontrar professores de sociologia com a formacao
adequada. Esse fato, provocado, entre outras coisas, pela intermiténcia e
falta de consolidacdo da disciplina e porque comumente se designa pro-
fessores de outras disciplinas - como nossa entrevistada - para a discipling,
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representa certos obstaculos para a formacdo de novos professores.
Nessa secdo, buscamos apresentar essas questoes.

Por fim, trazemos reflexdes e apontamentos acerca das dificuldades
dos professores de sociologia, principalmente aqueles sem formacao.
Entre as conclusbes que podemos chegar, é que, de fato, a ndo forma-
cao implica em dificuldades praticas. No caso da professora entrevistada,
a falta de tempo - devido ao acimulo de disciplinas - impossibilita que
ela busque outras formas de estudar e preparar as aulas além do livro;
além disso, também fica clara a dificuldade em utilizar outros materiais
didaticos. Essas problemdticas convergem com aquelas trazidas pelos
trabalhos consultados.

Mediante o exposto, muito mais que trazer solucdes ou encaminha-
mentos, o texto propde ser um condensado de questdes que perpassa
nossas preocupacoes didrias, que acreditamos ser compartilhadas por
professores de Sociologia, formados ou ndo. Assim, acreditamos que tra-
balhos que se propdem a discutir essas questoes sao sempre um tijolo no
edificio da consolidacdo da Sociologia como disciplina escolar.
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