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RESUMO

Neste artigo apresentamos os aspectos sécio-histéricos e contempora-
neos dos debates acerca da Educacdo Integral. Para tanto, apresentamos
aspectos e influéncias de diferentes tempos histéricos para a Educacao
Integral, como a Paideia, a Revolucdo Francesa, as ideias de Dewey, 0
Movimento da Escola Nova até os direcionamentos da legislacdo atual
brasileira. Baseamos nossas reflexdes em Pestana (2014), Gadotti (2009),
Ernica (2006), Silva (2012), Fank e Hutner (2013), Cavaliere (2021), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Estatuto da Crianca e do Adolescente,
Base Nacional Comum Curricular, entre outros. Nas reflexdes apontamos
que os aspectos sécio-histéricos da Educacdo Integral voltam-se para a
formacdo humana dos sujeitos, jd em seus aspectos contemporaneos ha
uma tendéncia assitencialista.

Palavras-chave: Educacdo Integral; Formacdo Humana; Tempo Integral;
Politica Assistencialista.
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INTRODUCAO

quisa em curso do mestrado que tem por foco as Escolas de Tempo

Integral do Programa de Educacdo Integral de uma cidade do
agreste pernambucano. Nas nossas primeiras aproximacoes com nosso
objeto de pesquisa observamos que hd um tratamento generalizado
tanto da equipe da Secretaria de Educacdo quanto dos que estdo no chdo
da escola em generalizar os termos Educacdo Integral e Tempo Integral
referindo-se a eles como se fossem sinénimos, um exemplo claro é o
Programa denominar-se de Educacao Integral enquanto as escolas rece-
beram o nome de Escolas de Tempo Integral — ETls.

A partir dessa observacdo nos aproximamos da literatura sobre a
temadtica com o objetivo de apresentar os aspectos sécio-histéricos e
contemporaneos dos debates acerca da educacdo integral. Para tanto,
utilizamos autoras e autores como Pestana (2014), Gadotti (2009), Ernica
(2006), Silva (2012), Fank e Hutner (2013), Cavaliere (2021), como tam-
bém a legislacdo acerca da Educacdo brasileira, a saber: a Lei N° 8.069
(Estatuto da Crianca e Adolescente—ECA), a Lei N°©9.394 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo - LDB), o Plano Nacional de Educacdo — PNE, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e a Constituicdo Brasileira de 1988,
na tentativa de problematizarmos algumas questoes.

Diante das discussdes presentes na literatura sobre a Educacdo
Integral que nos aproximamos, podemos situa-ld a partir de duas con-
cepcoes, segundo Pestana (2014): a concepcao sécio-histérica e a
contemporanea. A concepcao sécio-histérica estd ligada a formacao
humana e tem influéncia da paideia grega, da Revolucdo Francesa e da
contribuicdo de alguns tedéricos americanos, como Dewey que influen-
ciou o pensamento de Anisio Teixeira, precursor da Educacao Integral no
Brasil (PESTANA, 2014, p. 27). Dessa forma, esta concepcdo da énfase a
formacdo humana.

Jd a concepcdao contemporanea de Educacdo Integral estd rela-
cionada ao sentido de protecdo social do sujeito. Esta concepc¢do, no
contexto brasileiro, em que se verifica a auséncia para grande parte da
populacdo de prestacdo de servicos publicos bdsicos, tende a relegar a
escola o papel de prestadora de servicos que ndo diretamente poderiam
ser de sua responsabilidade como salde, seguranca, alimentacao, entre
outros. Ressaltamos que na literatura acessada por nés ndo encontramos
consenso quanto a compreensado da Educacdo Integral, o que apontamos
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nessa concepcao é a predominancia do sentido de protecao social no
atual contexto brasileiro.

ASPECTOS SOCIO-HISTORICOS DA EDUCACAO
INTEGRAL: A PAIDEIA E A EDUCAGAO INTEGRAL

A concepcao sécio-histdrica, estd direcionada a compreensdo do ser
humano em sua formacao integral compreendendo-o como ser multidi-
mensional. Dessa forma, a compreensao do humano integra-se as suas
dimensdes cognitivas, afetivas, corporais, espirituais e sociais. Nessa
direcdo, o sujeito faz-se central no processo de educacao, em que sao
consideradas a “multiplicidade de exigéncias do préprio individuo e do
contexto em que vive” (GUARA apud PESTANA, 2014, p. 27).

Nesta concepcdo, a educacdo do homem estd relacionada na sua
vida em sociedade, na construcdo da histoéria e da sua cultura. Nesse con-
texto, Pestana (2014) evidencia que historicamente a ideia de educacao
integral corresponde a uma formacado humana completa, podendo ser
situada a partir do conceito de paideia grega, onde podemos considerar
como ponto de partida para a compreensao da educacdo integral.

Bortolini e Nunes (2018) afirmam que “A paidéia grega tinha como
objetivo a formacao integral do homem para a vida em sociedade” (p.
22). Sendo assim “para Aristételes a PAIDEIA, a educacdo plena e integral
do homem, é o processo de desenvolvimento subjetivo e social de cada
pessoa, a partir de sua natureza ética e de sua identidade politica”.

Nesse sentido, a ética, a politica e a estética se articulam para o
desenvolvimento pleno do ser humano. Sendo assim, sequndo Bortolini
e Nunes (2018) podemos compreender a ética como o “dever-ser” que
orienta a conduta e as acdes morais. Jd a politica, estd voltada a busca
coletiva para a felicidade, através de formas,

[...]racionais e elevadas, virtuosas e expressivas, para cons-
truir uma sociedade sobre premissas de paz, de respeito
as diversidades das pessoas e de seus universos, de cul-
tivo do didlogo, de buscas do equilibrio e de esperancas de
vida plena sustentadas sobre sentidos singulares e sobre
acoes comuns (BARTOLINI; NUNES; 2018, p. 25).

E a estética, por sua vez, consiste na busca do bem e do belo da vida.
Essa articulacdo entre ética, politica e estética na educacdo, permitiria a
formacdo plena dos sujeitos, que seriam capazes de humanizar-se, criar,
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formar-se cidaddo, uma educacdo capaz de formar sujeitos para viver
bem na polis, 0 que resultaria na superacao do “assujeitamento alienado
que a sociedade de classes produz” (BARTOLINI; NUNES; 2018, p. 26).

Assim, a educacao plena do sujeito, possibilitaria uma a capacidade
de humanizar-se, de formar seres humanos que criam, capazes de viver
em sociedade exercendo sua cidadania, agindo de forma ativa para o
bem estar de todos/as. Rompendo com o “assujeitamento alienado”, o
que entendemos que a formacado desses cidadaos possibilitariam a cons-
ciéncia critica, histérica, cultural, politica, social e formariam uma “polis”
democrética, de acesso e de ruptura de desigualdades que “a sociedade
de classes produz”. Assim, através da paideia pretendia-se concretizar
“um tipo elevado de homem” participativo, humano, critico, histérico,
social, politico, entre outras caracteristicas.

Percebemos que contemporaneamente Fank e Hutner (2013) reto-
mam da paideia o sentido de Educacdo Integral uma vez que assumem
seusentido como “emancipadora, libertadora e humanizadora, na medida
em que ndo separa do pensar ou mesmo a atividade fisica da intelectual”
(FANK; HUTNER, 2013, p. 6158), ou seja, reconhece o sujeito em suas mul-
tidimensdes. Compreendemos que essa concepcao de educacdo integral
articula-se com a formacdo de um ser social, inserido num determinado
tempo e contexto e que se assume participe da histéria do seu tempo,
sendo autor da cultura e de sua identidade através de sua participacdo
consciente, politica e comprometida com sua realidade.

A REVOLUCAO FRANCESA E A EDUCACAO
INTEGRAL

A Revolucdo Francesa contribuiu para o pensamento da educacdo
integral na medida que defende o pleno desenvolvimento de todas as
criancas no qual as dimensoes intelectual, fisica e moral fossem contem-
pladas na sua formacao, ja que sdo sujeitos multidimensionais assim como
na paideia. Além de constituir a escola como instituicdo publica de ensino,
o que democratiza o acesso a educacdo. Assim, a Revolucdo Francesa atra-
vés dos jacobinos, evidencia a transformacao social e humana do homem
através da educacao.

A Revolucdo Francesa pos em evidencia as desigualdades de classes,
o que resultou nas discussdes quanto as diferencas educacionais dadas as
classes dominantes e trabalhadoras. Assim, a Revolucao Francesa impul-
sionou varios debates em torno da educacdo que até entdo era regida
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pelaigreja que organizava as acdes educativas em que as escolas serviam
como meio para a difusdo dos dogmas cristdos. Sendo assim, a educacao
estava restrita as classes dominantes, restando para as classes dominadas
o ensino das primeiras letras, quando lhes cabiam (MACIEL; MOURAO;
SILVA; 2020, p. 4).

Dessa forma, a Revolucdo Francesa questiona e impulsiona a
sociedade a transformacdo do regime e estrutura estabelecida. O que
ocasionou muitas discussoes no ambito da educacao. No entanto, apesar
das conquistas da Revolucdo Francesa, a sociedade ainda “foi estratifi-
cada de acordo com as necessidades sociais do desenvolvimento da
sociedade capitalista” (MACIEL; MOURAO; SILVA; 2020, p. 5). Contudo,
segundo MACIEL et al (2020) as classes operdrias organizadas na
Associacao Internacional dos Trabalhadores lutaram por melhores con-
dicbes de vida, perceberam que era uma necessidade de luta politica. A
Associacao Internacional dos Trabalhadores promoveu encontros através
de Congressos, que evidenciaram as discussoes de pensamentos volta-
dos para a formacdo integral dos sujeitos em que se destacam autores
como Marx, Bakunin e Robin, como também de Proudhon (ele ndo che-
gou a participar do congresso, faleceu antes, mas suas ideias se fizeram
presentes nos debates). Proudhon, Bakunim e Robin representam a visdo
anarquista da Educacao integral. J4 Marx representa a visdo socialista.

Na perspectiva do anarquismo, fica evidente a formacdo integral dos
sujeitos a partir das dimensdes intelectual e do trabalho. Para Bakunin
a instrucdo integral deveria ser de acesso a todos sem distincdo de clas-
ses ou géneros. Sendo a moral ndo religiosa a base de igualdade. Para
Robin, a educacdo integral se articula em trés dimensoes: intelectual,
fisica e moral ndo religiosa com a intencdo do desenvolvimento progres-
sivo e equilibrado de todos os seres. J& Proudhon, faz duras criticas a
divisdo do trabalho, concebendo-o como um processo idiotizante, pois,
a formacdo para um trabalho fracionado nao estaria comprometida com
a integralidade de seus sujeitos, focando apenas nos aspectos que servi-
riam para realizar determinada atividade. A superacdo desse divisdo do
trabalho com oportunidades igualitdrias para os seus trabalhadores viria
através de uma formacdo humana, assim, “uma educacdo nao idiotizante
é aquela que concilia divisao parcelar com desenvolvimento integral das
faculdades humanas, condicdo da igualdade” (MACIEL; MOURAO; SILVA;
2020, p. 6).

Para Marx, o trabalho é a “principal categoria de andlise na com-
preensao social e histérica” (PESTANA, 2014, p. 30). Nessa perspectiva,
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através do trabalho o homem se desenvolveria de forma multidimen-
sional desenvolvidas pela dimensdo intelectual e corporal através da
educacao fisica e militar, e educacao tecnoldgica, a politecnia.

A educacdo em Marx pode ser entendida a partir do contexto que
surge e se desenvolve na sociedade a luta de classes. E precisa ser com-
preendida como dimensao da vida, dimensdo essa que se transforma
historicamente junto com o préprio homem em suas formas de produzir
e reproduzir sua existéncia em suas diversas dimensdes (material, social
e espiritual).

Na compreensao de Marx a educacdo é uma atividade do trabalho
humano que é construida em conformidade com as condi¢cdes materiais
e objetivas referentes ao trabalho produtivo e nas relacdes de produ-
cdo. Dessa forma, a educacdo possibilita a formacdo humana do préprio
homem articulada do trabalho produtivo e intelectual, num processo
de humanizacdo do homem. A educacdo articulada com o trabalho é
vista como uma superacao a exploracdo capitalista (LOMBARDI, 2018).
A grande diferenca entre os anarquistas aqui citados e Marx se dé pelo
viés da Moral ndo religiosa percebida como caminho para a construcao
da formacdo integral, jd em Marx esse caminho é pela formacao politica.

CONTRIBUIGCOES DE JOHN DEWEY PARA O DEBATE
DA EDUCAGCAO INTEGRAL NO BRASIL

Na contemporaneidade o pensamento de John Dewey influenciaram
Anisio Teixeira, precursor da educacao integral no Brasil. Do pragmatismo,
Dewey dava énfase a experiéncia na construcdo do homem, através dela
se faz a educacao, alids, é por meio dela que nos formamos para a vida. A
experiéncia assim € “modo de existéncia da propria natureza”, “por isso,
0 autor considera que experiéncia é aprendizagem, é transformacao, é
um modo de existéncia, ndo sendo possivel dissociar tais elementos. A
vida humana é uma teia de experiéncias e, portanto, de aprendizagens
variadas” (CAVALIERE, 2002, p. 257 - 258).

Nessa direcao, a escola precisaria propiciar o contato com a experién-
cia. Dentre as concepcoes de experiéncia defendidas por Dewey, a escola
precisaria desenvolver experiéncias mais significativas ou reflexivas, que
possibilitam através de suas reflexdes transformacdes conscientes e
intencionais.

Nesse sentido, a educacdo, seus fins e objetivos ndo se limitam a um
tempo-espaco delimitado, mas estende-se por toda a vida, j& que para
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Dewey “viver é educar-se e educar-se é viver” (CAVALIERE, 2002, p. 259).
Dessa forma, a escola que torna-se um espaco de viver experiéncias, atri-
buindo-lhes sentidos. Deixando a ideia de escola como preparacdo para
algo futuro para apropriar-se do desenvolvimento da educacdo para o
agora.

Na concepcdo de Dewey, a escola ndo pode oferecer experiéncias
distantes do que ha fora da dela. No ambiente escolar, na perspectiva de
Dewey, as experiéncias precisam ser direcionadas de acordo com o que
se espera de uma sociedade, a escola assim proporcionaria no ambiente
escolar experiéncias que desenvolva a formacdo para o tipo de socie-
dade almejada. Dando assim um redirecionamento das experiéncias que
acontecem fora da escola, sem perder a naturalidade do processo. Assim,
Dewey, “se contrapoe a ideia de educacdao como atividade preparatéria e
afirma que a escola deve valorizar as atividades e as praticas de seu coti-
diano” (ERNICA, 2006, p. 17).

Dessa maneira a escola é um fim em si mesma, sem aquela ideia de
escola como preparatério. Para tanto, “seu projeto de escola é fundamen-
talmente um projeto de comunidade intersubjetiva, democraticamente
estruturada, na qual se possibilitard, por meio da comunicacdo da expe-
riéncia, a construcdo de alguma identidade coletiva” (CAVALIERE, 2002, p.
261). Essa perspectiva de educacado integral diz respeito ao entendimento
da educacdo pelo meio social que se vive, articulada com a formacao da
prépria vida, rompendo com a “transmissao direta e formal de conhe-
cimentos”. Cavaliere (2002) aponta que essa é uma das “caracteristicas
tipicas das diversas concepgdes de educacao integral”.

ESCOLA NOVA, ANISIO TEIXEIRA E A EDUCACAO
INTEGRAL NO BRASIL

Na década de 1932, no Brasil, é lancado o Manisfesto dos Pioneiros
da Educacdo. O manifesto surge no cenario econdbmico que representa
a decadéncia das oligarquias de café devido ao crescimento industrial
que configura um novo contexto politico-social de mudancas econdmi-
cas com o aumento da indUstria, do capital e do trabalho operério. Nesse
contexto emerge uma nova configuracao hegemonica pela presenca dos
industriais e a contingente forca de trabalho que outrora trabalhava na
agricultura. A realizacdo do trabalho da classe trabalhadora se altera,
passando de uma realidade campesina para o trabalho do operério na
industria.
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Nesse contexto de mudanca politico-social, a demanda da formacao
do homem se reconfigura, segundo Fank e Hutner (2013) “a educacao
aparece como necessidade para todos e como via para a verdadeira
formacdao do homem brasileiro, assimilando aos poucos o modelo nor-
teamericano de métodos ativos de construcdo do conhecimento” (FANK;
HUTNER; 2013, p. 6158).

Nessa conjuntura de novas demandas para a formacdo do homem, a
Escola Nova manifestava uma educacdo que visava a formacdo do sujeito
ativo, estando esse no centro do processo, representada por liberais que
expressaram suas ideias no Manifesto dos Pioneiros da Educacao.

Fank e Hutner afirmam que contraditoriamente, apesar da tentativa
de trazer adequacoes para as demandas do setor industrial na educacao,
as ideias trazidas pelo movimento “trouxe para o Brasil principios que
fundamentaram uma concepcdo de escola publica baseada na gratui-
dade, na universalizacdo e na laicizacdo” (FANK; HUTNER; 2013, p. 6159).
Dessa maneira,

As novas ideias em educacdo questionavam o enfoque
pedagdgico até entdo centrado na tradicdo, na cultura
intelectual e abstrata, na autoridade, na obediéncia, no
esforco e na concorréncia. Para os reformistas, a educa-
cdo deveria assumir-se como fator constituinte de um
mundo moderno e democratico, em torno do progresso,
da liberdade, da iniciativa, da autodisciplina, do interesse
e da cooperacao (ERNICA, 2006, P. 17).

Foi dentro dessa perspectiva que Anisio Teixeira desenvolveu o pro-
jeto educacional de educacdo integral em tempo integral com o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro na Bahia, que era composto por quatro
“Escolas-Classes” e uma “Escola Parque”.

A proposta visava a alternar atividades intelectuais com
atividades préticas, como artes aplicadas, industriais e
plasticas, além de jogos, recreacdo, gindstica, teatro,
musica e danca, distribuidos ao longo de todo o dia.
Alguns alunos 6rfads ou abandonados podiam residir na
escola (GADQOTTI, 2009, p. 23).

Nesse modelo de escola, as atividades eram ofertadas por setores
diversos, como Setor do Trabalho (oferecia artes aplicadas, industriais
e plasticas), Setor de Educacdo Fisica e Recreacao (com jogos, gindstica,
recreacao, entre outros), Setor Socializante (grémio, jornal, rddio-escola,
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banco e loja), Setor Artistico (musica instrumental, canto, danca, teatro)
e Setor de Extensdo Cultural e Biblioteca (leitura, estudo, pesquisa, entre
outros). Além do que os alunos recebiam alimentacdo e atendimento
médico-odontolégico (ERNICA, 2006, p. 18).

Gadotti (2006) afirma que o préprio Anisio Teixeira “reconhecia
que o projeto havia sido desfigurado: dando prioridade ao aumento de
matricula, o tempo integral havia sido suprimido” (p. 24). Além de que, as
Escolas-Parques atendiam uma regido de classe média alta, o que desviou
o foco do trabalho para a humanizacdo. Ou seja, a demanda de matriculas
tornava inadequado que escolas funcionassem em tempo integral, pois,
o em periodo regular, funcionando dois, trés turnos independentes per-
mitiriam o maior nimero de matricular e por sua vez um maior alcance de
estudantes. O desvio do foco do trabalho num contexto de um publico
de classe média alta pode apontar para uma dualidade na educacdo em
que a educacdo com foco no trabalho é direcionado para a classe tra-
balhadora, enquanto uma formacao voltada para a humanizac¢ao estaria
voltada para a classe alta.

Sustentado nas ideias de Anisio Teixeira, mais tarde, Darcy Ribeiro
implantou o programa dos Centros Integrados de Educacdo Publica —
CIEPs, no Rio de Janeiro, que também funcionavam em horario integral
com foco a educacdo integral das criancas. No complexo, as criancas
tinham gabinete para atendimento médico e odontoldgico, bibliote-
cas, quadras de esporte, alimentacdo, entre outros. Em um hordrio os
alunos tinham o horério curricular e em outro turno, atividades diver-
sas. Com as mudancas politicas, os centros mudaram de nome como
Centros Integrados de Atendimento a Crianca (Ciacs) na gestao do entdo
presidente Fernando Collor que deu um tom mais assistencialista ao pro-
grama. Mais tarde, apés o impedimento do mandato de Collor, o governo
de Itamar Franco mudou o nome do projeto para Centros de Atencao
Integral a Crianca (Caics). Os projetos receberam algumas criticas, por
aparentar promocao politica, perdendo o cardter pedagdgico, adotando
um carater mais assistencialista.

Esses projetos ndo ficaram restritos ao século passado, segundo
Pestana (2014) “no século XXI, algumas politicas publicas foram retoma-
dos pelo educativo nacional, objetivando proporcionar aos alunos novas
aprendizagens por meio da ampliacdo do tempo escolar”. A exemplo o
Programa Escola Integrada (PEI) em Belo Horizonte em 2006, como 0s
Centros Educacionais Unificados (CEUs) e o Programa Sdo Paulo é uma
Escola, respectivamente em Sdo Paulo, como também no Rio Grande do
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Sul com escolas moldadas nos CIEPs de Darcy Ribeiro, como também o
Programa Federal Mais Educacdo, como o Programa de Educacao Integral
no estado de Pernambuco no atendimento ao Ensino Médio e integrando
o Ensino Fundamental Anos Iniciais ja nas cidades de Arcoverde e Caruaru,
respectivamente sertdo e agreste pernambucano.

Hoje, a educacdo em tempo integral e educacdo integral podem ser
encontradas na legislacdo que orientam a educacdo basica como sina-
lizacdo de suas ideias na Legislacdo Brasileira. Silva (2012) traz alguns
exemplos como na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), artigo 205
defende: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificacdo para o trabalho” (grifo nosso), o termo “pleno
desenvolvimento da pessoa” pode levar a interpretacdo a uma educacao
integral, embora sua concepcao seja mais ampla. Hd também o Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990,
que em seu Art. 3° afirma que,

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fun-
damentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢cbes de liber-
dade e de dignidade (grifo nosso).

Orientar um “desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicoes de liberdade e de dignidade” na formacdo de
criancas e jovens, sinaliza uma compreensdo e uma demanda de educa-
cdo integral na concepcao de formacdo humana que vimos mais acima.
Embora ndo cite diretamente o termo “educacdo integral”, as carateristi-
cas apontadas apontam nessa direcdo. Essas orientacdoes compreendem
as criancas e jovens como sujeitos de direitos bem como a necessidade de
uma formacao e protecdo integral.

Especificamente na drea da Educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n® 9394/96) prevé a amplicacdo do atendimento gratuito
em aumento progressivo da jornada escolar, como podemos verificar nos
artigos 34 e 87,

Art. 34 A jornada escolar no ensino fundamental incluird
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de
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aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de per-
manéncia na escola.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressi-
vamente em tempo integral, a critério dos sistemas de
ensino.

Art. 87 § 5° Serdo conjugados todos os esforcos objeti-
vando a progressao das redes escolares publicas urbanas
de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo
integral.

Aqui o foco é a ampliacdo do tempo escolar. Hd também a presenca
do tempo integral no Plano Nacional da Educacdo — PNE em sua meta
6 que propde “oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacao
bdsica”.

ABNCC também assume o “compromisso de educacao integral” pau-
tado no desenvolvimento e formacao integral dos sujeitos que expde o
entendimento que a educacado integral ndo estd restrita ao hordrio inte-
gral como podemos ler,

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o
conceito de educacdo integral com o qual a BNCC esta
comprometida se refere a construcdo intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sin-
tonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea. Isso supde considerar as dife-
rentesinfancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e
seu potencial de criar novas formas de existir (BNCC,2021,
p. 14).

E evidente que embora nas determinacdes legais ndo se denomine
o termo “educacdo integral”, hd direcionamentos para seu desenvolvi-
mentos. J& ao se referir ao tempo integral ha direcionamentos claros
quanto a extensdo do hordrio escolar. Percebemos que as leis sdo abertas
ainterpretacdes o que pode ndo ganatir o desenvolvimento de educacao
integral. H3 uma diversidade de orientacdes legais quando a educacao
integral e em tempo integral mas ndo hd encaminhamentos e definicoes
claras, o que pode agravar a incompreensao quanto as concepcdes que
envolvem os conceitos e consequentemente suas praticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que para estudar sobre a Educacao Integral se faz
necessario um aprofundamento das questoes histéricas, politicas e sociais
que permeiam a histéria da educacao, pois, sua compreensao e trato ndo
sao novos, fazendo-se presente na constituicdo da prépria histéria.

No inicio das nossas aproximacoes houve a pretensao de definir a
educacdo integral e o tempo integral, no entanto, no desenvolvimento
do nosso aprofundamento de estudos para o desenvolvimento da pes-
quisa, compreendemos que ndo é uma questdo de “preto no branco” mas
uma variedade de tons, cores, formas, brilhos e intensidades que variam,
atravessados pelo momento histérico, politico, social e econdémico da
sociedade.

Entendemos que apesar de historicamente a concepcao de educacao
integral estd mais voltada para a formacao integral do ser humano em
suas variadas dimensoes, na contemporaneidade ela pode assumir esse
cardter mais assistencialista através do atendimento em tempo integral
ou jornada ampliada pela auséncia de politicas publicas que garantam a
efetivacdo do direito a protecao, salde, alimentacdo, das classes popula-
res e trabalhadoras no contexto brasileiro, no entanto, percebemos que
essas concepcoes dialogam entre si, ora dando mais énfase a protecao
social, ora para a formacao integral, ndo hd um ponto claro e definido de
partida e de chegada.

Acreditamos que a “confusdo” na compreensdo dos termos, no
Brasil, se dé pelo fato da educacdo integral no brasileira ter se desenvol-
vido dentro de realidades de tempo integral, o que pode ter posto essa
impressao de sindnimos. No entanto, vimos que a experiéncia de educa-
cdo integral em tempo integral de Anisio Teixeira foi desfigurado pela
demanda de matriculas, necessitando que as escolas atendessem mais
estudantes, dessa forma o hordrio regular com a presenca de diferentes
turnos atendendo ao publico era mais viavél. O que nos faz questionar, é
possivel uma educacdo integral em tempo regular? Como se firmaria esse
curriculo? S3o questdes para continuarmos aprofundando.

A falta de clareza na legislacdo brasileira pode reflete que essa reali-
dade ndo estd clara nem para aqueles que pensam e legislam a educacao
no Brasil, porisso afirmamos a necessidade urgente de aprofundamento
e apropriacao desses estudos.

ISSN: 2176-8153 piclle)



=
Q
GT 08 - POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL 82epePE

REFERENCIAS

Base Nacional Comum Curricular da Educacao —Educacdo é a Base, Ministério
da Educacdo. Disponivel em:< BNCC_EI_EF_ 110518 _versaofinal_site.pdf
(mec.gov.br)>. Acessado em: 19 de set. de 2021.

BORTOLINI, Rosane Wanderscheer. NUNES, César Nunes. A Paideia grega:
aproximacoes tedricas sobre o ideal de formacdo do homem grego. Filos. e
Educ., Campinas, SP, v.10, n.1, p.21-36, jan./abr. 2018.

CAVALIERE, Ana Maria Villela. EDUCACAO INTEGRAL: UMA NOVA
IDENTIDADE PARA A ESCOLA BRASILEIRA? Educ. Soc., Campinas, vol. 23,
n. 81, p. 247-270, dez. 2002. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br.
Acesso em 18 de set. de 2021.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1 988 -Disponivel
em: < Constituicao (planalto.gov.br)>. Acessado em: 19 de set. de 2021.

ERNICA, Mauricio. Percurso da educacdo integral no Brasil — /n: Seminario
Nacional Tecendo Redes para Educacdo Integral / organizacdo Cenpec —
Centro de Estudos em educacao, Cultura e Acdo Comunitdria — Sao Paulo,
2006.

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE. LEI N° 8.069, DE 13 DE
JULHO DE 1990 - Disponivel em:< L8069 (planalto.gov.br)>. Acessado em:
19 de set. de 2021.

FANK, Elisane. HUTNER, Mary Lane. Escola em tempo integral e a educacdo
integral: algumas reflexdes de contexto e de concepcdo. In: XI Congresso
Nacional de Educacdo EDUCERE, 2013, Curitiba, p. 6154-6167. Disponivel
em:< 8657 4629 revisado (bruc.com.br) >.. Acesso em 06 de jun. 2021.

GADOTTI, Moacir. Educacdo Integral no Brasil: inovacdes em processo /
Moacir Gadotti. — Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DE EDUCACAO NACIONAL. LEI N° 9.394, DE

20 DE DEZEMBRO DE 1996 - Disponivel em: < L9394 (planalto.gov.br)>.
Acessado em: 19 de set. de 2021.



ISSN: 2176-8153

—_

(Q
GT 08 - POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL SerePE

LOMBARDI, José Claudinei. Bicentenario de Karl Marx e a atualidade de suas
contribuicoes para a educacdo. Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate,
Salvador, v. 10, n.1, p. 84-94, mai. 2018.

MACIAL, Antdnio Carlos. MOURAO, Arminda Rachel Botelho. SILVA, Cintia
Adélia da. A REVOLUCAO FRANCESAE A EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL:
DA CONCEPCAO AO CONCEITO. Educacdo em Revista | Belo Horizonte, v.36,
236125, 2020, pags. 1-19.

PESTANA, Simone Freire Paes. AFINAL, O QUE E EDUCACAO INTEGRAL? —
Revista Contempordnea de Educacdo, vol. 9, n. 17, janeiro/junho de 2014.

Planejando a Préxima Década Conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional de
Educacdo. Ministério da Educacdo — Disponivel em :< pne_conhecendo_20
metas.pdf (mec.gov.br)>. Acessado em: 19 de set. de 2021.

SILVA, Jamerson Antonio de Almeida da. Educacdo integral no Brasil de hoje
/ Jamerson Antonio de Almeida da Silva, Katharine Ninive Pinto Silva. 1 ed. -
Curitiba, PR: CRV, 2012.




