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RESUMO

O presente trabalho é fruto das nossas inquietacoes académicas e foi
realizada durante nossa graduacao no curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no primeiro
semestre de 2019. Considerando a relevancia do ensino da Sociologia
para a educacdo bdsica, vide sua importancia para a formacdo cidada e
sua capacidade critica da leitura do mundo, este trabalho teve por obje-
tivo identificar e analisar a percepcao dos estudantes e professores,
vinculados ao nosso curso, sobre como eles enxergam essa formacao
docente e seus impactos na realidade escolar brasileira. Tentamos res-
ponder algumas questdes cruciais, tais como: Teria o curso de Ciéncias
Sociais atendido as expectativas dos licenciandos? De que forma a estru-
tura curricular do curso no cotidiano da sala de aula possui conexao com
arealidade brasileira? Em que medida a formacdo docente prepara para o
exercicio da profissdo? E mais ainda, em que medida essa mesma forma-
cdo consegue dar conta da realidade dos estudantes de escola publica?
Esperamos com esta pesquisa contribuir com a producdo do conheci-
mento para a comunidade académica, e em especifico, o graduando em
licenciatura.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Licenciatura; Ensino de Sociologia.
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1. INTRODUCAO

ensar sobre o ensino de Sociologia na educacao basica brasileira é

falar sobre uma série de instabilidades histéricas a qual por déca-

das ela é confrontada. Marcada pelainconstancia no que se refere a
sua prépria legitimidade docente, a Sociologia, desde o inicio de sua ins-
tauracao como discipling, sofre contestacdes e desprestigios enquanto
conhecimento obrigatério para a formacao escolar no nivel médio’. Nao
bastasse a prépria descontinuidade histérica da disciplina nas escolas,
como ja define Caregnato e Cordeiro?, dentro de um contexto sécio
-politico-cultural no pais, hd também uma enorme preocupacao com a
formacdo docente dos profissionais dessa area. Movidos pelo exerci-
cio da reflexividade sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), fomos levados a pro-
blematizar a nossa prépria formacdo enquanto futuros professores e
professoras de Sociologia em formacao na referida instituicdo.

Assim sendo, este trabalho buscou investigar a nossa prépria forma-
cdo docente, procurando identificar e entender neste longo processo de
quatro anos e meio as lacunas que iam se avolumando a cada periodo.
Questionando o distanciamento entre o universo formativo e a realidade
vivenciada pelos graduandos do outro lado dos muros da universidade.
Nesse sentido, algumas perguntas surgiram e orientaram nossas angus-
tias e inquietacdes: Tem o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da
UFPE atendido as expectativas dos/as estudantes? O curso prepara os
educandos para atuarem com ensino da Sociologia integrando a teo-
ria e a pratica? O processo formativo da universidade encontra eco na
realidade escolar? O distanciamento entre teoria e prética interfere no
dia-a-dia da sala de aula, durante o exercicio da profissao? E, sobretudo,
também tinhamos como intencdo pensar a funcdo social da escola e a
responsabilidade social da educacao.

Para nos auxiliar nesse processo ativo e académico da pesquisa,
optamos por trabalhar os referenciais tedricos sobre formacdo docente
e 0 conceito de “imaginacao sociolégica” de Wright Mills®. A imaginacao

1 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Ministério da Educacdo.

2 CAREGNATO, Célia; CORDEIRO, Victoria. Campo cientifico-académico e a disciplina de
sociologia na escola. Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 40, jan./mar.
2014.

3 MILLS, Wright. Imaginagdo Sociolégica. Sdo Paulo: Zahar, 1975.
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sociolégica pode nos situar dentro do contexto histérico numa relacao
de insercdo dialética, observando ao mesmo tempo as relacdes estabele-
cidas e seu eu como protagonista desse fazer histéria, repensando o que
estd posto, ressignificando-o.

Portanto, esta pesquisa teve por objetivo trazer uma reflexdo inicial
sobre a educacao brasileira e com ela a formacao docente na UFPE para
exercicio do ensino da Sociologia. De modo a perpassar o que foi assimi-
lado durante o processo formativo e assim contribuir para a construcao
e producdo de conhecimento na drea da formacao docente das Ciéncias
Sociais e do ensino de Sociologia.

H3 de se destacar que a pesquisa aqui apresentada, e realizada
durante a nossa graduacdo na UFPE, ndo pretende encerrar as discussdes
dos problemas aqui levantados. Ao contrario, o trabalho, embora reali-
zado com bastante empenho por parte dos seus membros, estd aberto e
sujeito a revisoes futuras.

2. UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DA
LICENCIATURA APOS A CONSTITUICAO FEDERAL
DE 1988

O quadro de dispersao no que se refere a questdo da formacao
docente levou no Brasil a mobilizacdo e uma série de iniciativas objeti-
vando mudar este quadro. A Constituicdo Federal de 1988 mostrou ser
este um caminho vidvel ao incorporar varios dispositivos, um deles, con-
ferir a Unido competéncia exclusiva para legislar sobre diretrizes e bases
da educacdo nacional.

A Lei 9.394 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB), no seu artigo 62, estabelece que a formacao
dos docentes para atuar na educacdo bdésica (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) passe a ser feita em “em nivel superior, em
licenciatura, em graduacdo plena, em universidades e institutos supe-
riores de educacdo”s. Contudo, também admitiu o curso normal como
requisito minimo para efetivar o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro sériesiniciais do ensino fundamental. Anteriormente,
a formacao dos professores da educacdo infantil e das quatro primeiras

4  BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional.
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séries do ensino fundamental era massivamente realizado por profissio-
nais oriundos do nivel médio.

Duas falhas mudam o curso da histéria: uma técnica-legislativa que
diz que a formacao docente serd feita em nivel superior, mas deixa claro a
excecdo com relacdo a formacdo minima ao nivel médio, abrindo espaco
para que as escolas de formacdao de magistério em nivel médio continuem
a operar, some-se a isso um outro problema que advém dos institutos
formadores ampliando o leque de instituicdes a adentrar nesse mercado
e muitas vezes nivelar por baixo a qualidade dessa formacdo. A outra
falha, a de redacdo, trata da transicdo estabelecendo que a admissao
de profissionais se der se habilitados em nivel superior ou formado por
treinamento em servico, ou seja, passado o periodo de transicdo pode-se
contratar profissionais sem formacao em nivel superior.® A partir dessa lei
as escolas de ensino normal foram pouco a pouco desaparecendo, sendo
o CEFAM (Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério), pro-
grama criado com a finalidade de formar professores, do Estado de Sao
Paulo o Ultimo programa do tipo a ser extinto.

Atualmente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018)°
a formacdo docente ganha novas perspectivas e com ela o aumento das
atribuicdes sobrecarrega ainda mais categoria. No decorrer da histéria
a educacdo sempre esteve atrelada aos interesses politicos e econdmi-
cos. Melhora o Brasil perpassa diretamente pela questdao educacional,
perpassa diretamente pelo professor. Professores bem preparados,
motivados, com boas condicbes de trabalho, saldrios decentes, profissao
valorizada sdo fatores essenciais para que qualquer sistema possa ofe-
recer educacdo de qualidade a sociedade. No entanto, no caso do Brasil,
a0 que parece, ocorre justamente, o inverso. E pUblico e notério que no
decorrer da histéria a educacao brasileira e com ela a formacdo docente
acumula diversas fragilidades culminando no que hoje se vivencia no pais.

3. COMPREENSAO DA PROPRIA REALIDADE

5 SAVIANI, Dermeval. Histéria da formacdo docente no Brasil: trés momentos decisivos.
Educagdo, Santa Maria, v. 30, n. 02, p. 11-26, 2005. Disponivel em: https://periodicos.
ufsm.br/reveducacao/article/view/3735.

6 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacdo. 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase.
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Um ponto a salientar é a observacao da realidade a partir do olhar e
interpretacao dos brasileiros que avivenciam, pois € comum a partir de lei-
turas de realidades estrangeiras que muitas constatacoes sdo colocadas
como verdades Unicas e sobre elas incidem uma série de resolutividades
que em sua maioria desconhece e desvaloriza o contexto e as especifici-
dades locais. Entendemos que essa postura tem grande influéncia nos
resultados, colocando a educacdo em situacdo deficitaria quando algum
levantamento é feito por 6rgdos internacionais de avaliacdo educacional.
H& um acerto ou outro, mas sempre estamos em falta no quesito geral de
qualidade. A educacao brasileira é refém de um modelo educacional bem
distante da sua real necessidade.

Em sua obra “A Imaginacdo Sociolégica”, Wright Mills j& vislum-
brava que o futuro ndo seria em nada tranquilo, que os individuos em
determinado momento se veriam encurralados frente aos processos de
modernizacdo (industrializacdo) da sociedade. Para ele:

Quando uma sociedade se industrializa, o individuo rara-
mente tem consciéncia da completa “ligacdo entre suas
vidas e o curso da histéria mundial” (...) ndo sabem, quase
sempre, o que esta ligacdo significa para os tipos de ser
em que se estdo transformando e para o tipo de evolucdo
histérica de que podem participar. (MILLS, 1975, p.10).”

Para Mills a histéria mundial atinge todo homem e as exigéncias
prementes institui novas formas de pensar, de sentir. No exercicio da
imaginacdo socioldgica, entender o contexto e a histéria em que vive o
capacita para compreender de forma consciente sua realidade. E enten-
dendo que essa aparente agitacdo interfere na experiéncia didria e cria
uma consciéncia falsa da sua posicao social na estrutura da sociedade
moderna. Essa estrutura por sua vez cria formulacoes psicoldgicas e fatos
que aparentemente explicitos geram indiferenca, surgindo uma falsa
ideia de participacao nas esferas publicas. Assim sendo, um dos passos
importantes foi trazer o olhar par a prépria formacdo e com ela tentar
criar nexo entre o que ensina a universidade e o que a realidade do ensino
de sociologia na educacao bdésica fora dos muros desta no diz necessitar.

4. PARA ALEM DOS MUROS DA UNIVERSIDADE

7 MILLS, Wright. Imaginag¢ao Sociolégica. Sdo Paulo: Zahar, 1975, p10.
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Ao pensar sobre as habilidades inerentes ao exercicio profissional
docente e a sua formacao inicial, Pimenta coloca que para o exercicio da
atividade docente hé saberes especificos e historicamente situados.

(...) professor ndo é uma atividade burocrética para a qual
se adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecani-
cas. Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar
como contribuicdo ao processo de humanizacdo dos alu-
nos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, ati-
tudes e valores que lhes possibilitem permanentemente
irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir
das necessidades e desafios que o ensino como pratica
social lhes coloca e da didatica necessdria a compreensao
do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir
dela, constituirem e transformarem os seus saberes-faze-
res docentes, num processo continuo de construcdo de
suas identidades como professores (PIMENTA, 1999, p.
75)8.

Assim, no decorrer do curso algumas inquietacdes foram surgindo
e ganhando corpo, refletindo uma realidade que ndo encontrava eco no
processo formativo. Pensar o préprio processo formativo é constatar, de
maneira clara, que a leitura e interpretacdo do Brasil pelas lentes majori-
tariamente estrangeiras e eurocentradas, provavelmente ndo iriam
contribuir adequadamente com a formacdo desse futuro profissional
docente, para atuar dentro da sua realidade. Essa constatacdo se tor-
nou ainda mais forte na disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado
quando inseridos nas escolas publicas o choque de realidade fez observar
qudo preocupante é a situacdo da educacdao em cumprir com a sua funcao
de preparar os estudantes seja para o mercado de trabalho seja para o
exercicio pleno da cidadania, duas atribuicdes fortemente repetidas nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), nas Orientacoes Curriculares
Nacionais (OCNSs) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).

No portal da internet do curso de licenciatura em ciéncias sociais da
UFPE, consta que:

8 PIMENTA, Selma. Saberes pedagdgicos e atividade docente. S3o Paulo: Cortez Editora,
1999, p. 75.
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O cientista social é o profissional habilitado a compreen-
der de modo amplo as relacdes sociais do passado e do
presente, num mundo marcado por discrepancias e anta-
gonismos histéricos entre diferentes povos e entre grupos
formadores de um mesmo povo (UFPE, 2019).°

Informa ainda que:

O curso de graduacdo em Ciéncias Sociais estd estrutu-
rado, atualmente, em torno de trés grandes campos de
conhecimento tedrico e metodoldgico, formados pelos
Departamentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica, que formam as areas nucleares do curso junta-
mente com Metodologia e Técnicas de Pesquisa (UFPE,
2019).10

Organizado dentro de uma estrutura modular onde:

Espera-se que o cientista e/ou profissional da &rea dispo-
nha de formacdo tedrica e de pesquisa que o habilite a
desenvolver a capacidade analitico-critica; ter dominio das
principais correntes de pensamento e das mais importan-
tes obras e autores que construiram as Ciéncias Sociais,
do século XVIII até a atualidade; ter o dominio dos prin-
cipais conceitos teéricos e metodoldgicos por meio dos
quais possam ser identificados e analisados os problemas
sociais, culturais, econémicos, politicos, etnogréficos etc.
da sociedade moderna (UFPE, 2019)."

No entanto, percebe-se que essa base curricular, por exemplo, tem
praticamente toda sua estrutura organizada na literatura estrangeira,
tendo como lugar central o saberes e estudos de intelectuais europeus.

5. APLICACAO METODOLOGICA

(...) ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, procurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me

9 UFPE. Departamento de Sociologia: Perfil curricular. 2019. Disponivel em: https://www.
ufpe.br/ciencias-sociais-licenciatura-cfch

10 UFPE. Departamento de Sociologia: Perfil curricular. 2019. Disponivel em: https://www.
ufpe.br/ciencias-sociais-licenciatura-cfch.

11 Id, 2019.
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indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a Novi-
dade. (FREIRE, 1996, p. 29)."

A metodologia desta pesquisa qualitativa objetivava por meio de um
questiondrio aplicado, identificar e analisar a percepcao dos estudantes e
professoresvinculadosao curso sobre como eles enxergam essa formacao
docente e seus impactos na realidade escolar brasileira. O questionario
foi aplicado de forma hibrida, presencial e remotamente de modo virtual.
Nossos interlocutores ao total somaram-se 34, divididos entre 25 discen-
tes em periodos finais do curso e 08 docentes da universidade.

Procuramos, entdo, respostas para as seguintes questoes: a) Teria o
curso atendido as expectativas dos discentes/docentes?; b) A grade cur-
ricular utilizada consegue dar conta da realidade brasileira?; ¢) O estdgio
supervisionado oferecido consegue perpassar para o estudante as ferra-
mentas necessdrias a profissionalizacdo do professor de sociologia para
o ensino médio nas escolas publicas?; d) O efeito desmotivacdo tao pre-
sente na sociedade interfere na formacdo docente?; e) A teoria e prética
contempla a realidade da educacdo brasileira?

Apds a fundamentacdo tedrica e apresentacdo dos procedimentos
metodolégicos demos prosseguimento com a analise do conteldo. Ecom
o objetivo de proporcionar um melhor entendimento da anélise dos resul-
tados obtidos, este estudo foi dividido em categorias: 1) Conhecimento
do assunto abordado; 2) Valorizacdo da docéncia; 3) Processo forma-
tivo da licenciatura; 4) Didéatica: Pertencimento e Identidade docente; 5)
Sugestoes.

Quadro para a identificacdo da percep¢ao dos estudantes e professores sobre
a formacao docente:"

Categorias de analise: Objetivos especificos: Questoes:

Compreender como o entre-| Para vocé a licenciatura é:
vistado percebe a licenciatu- | um ato politico, uma arte ou
ra. uma vocagao?

Conhecimento do assunto
abordado

12 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996, p. 29.

13 Fonte: Questiondrio elaborado e aplicado pelos autores da pesquisa no primeiro semes-
tre de 2019.
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Categorias de analise:

Objetivos especificos:

Questoes:

Valorizacdo da docéncia

Compreender a influéncia da
temdatica no direcionamento
do curso

(0] contexto de desva-
lorizacdo da docéncia no pais
interfere no processo forma-
tivo do curso?

Processo formativo da licen-
ciatura

Verificar como o entrevista-
do percebe o processo orga-
nizativo do curso

As literaturas nacionais e
estrangeiras conseguem res-
ponder as especificidades da
realidade da Educacdo Basi-
ca brasileira?

Processo formativo da licen-
ciatura

Verificar como o entrevista-
do percebe o processo orga-
nizativo do curso

O Estdgio Curricular Supervi-
sionado prepara adequada-
mente os graduandos para a
profissao?

Didatica: Pertencimento e
Identidade docente

Entender o processo de co-
municacdo no processo for-
mativo do curso
(discente/docente)

O sentimento de valorizacdo
pela profissdo docente pre-
sente na instituicdo forma-
dora influencia no processo
formativo?

Didatica: Pertencimento e
Identidade docente

Entender o processo de co-
municacdo no processo for-
mativo do curso (discente/
docente)

Teoria e pratica discursadas
em sala de aula dialogam
com a realidade da

Educacdo Basica brasileira?

Sugestodes

Identificar as expectativas
dos entrevistados para com
0 CUrso

Que sugestbes vocé daria
para o curso?

6. EXPOSIGCAO DE RESULTADOS

Apesquisa mostrou que a formacao docente do curso de Licenciatura

em Ciéncias Sociais da UFPE, até o momento da construcdo deste tra-
balho, carece de uma identidade coerente com a realidade brasileira. A
formacdo tem lacunas que precisam ser levadas em consideracdo durante
o processo formativo dos graduandos (as), a fim de buscar sua melhoria
na direcdo de uma maior aproximac¢ao com as reais necessidades da for-
macado docente e do ensino da Sociologia no pais. Este trabalho pontua
algumas questdes as quais acreditamos que possam oferecer subsidios
necessarios a uma provavel e necessdria mudanca do atual cendrio do
curso, com vistas a um futuro de maior qualidade. A seguir, algumas pon-
tuacdes extraidas das categorias de andlise trabalhadas:

1) CONHECIMENTO DO ASSUNTO ABORDADO:

Nainterpretacdo dos dados no que diz respeito sobre a percepcao da
licenciatura, a maioria das (os) entrevistadas (os) dizem que a licenciatura

1753



=
(Q
GT04 - TRABALHO E FORMAGAO DOCENTE 8erePE

é, em primeiro lugar, uma profissdo, e assim deve ser tratada, embora a
vejam também sob outros aspectos:

“Em primeiro lugar, a atuacdo do professor deve ser vista
como uma profissdo. Esse é o primeiro ponto para que se
valorize o professor como um profissional, que se prepa-
rou para exercer sua profissdo. Evidente que a vocacdo e o
amor estdo envolvidos, como em qualquer outra drea, mas
o problema aqui é que esses dois pontos sdo usados como
justificativa para exaurir o docente”. (ENTREVISTADO A)™

2) VALORIZACAO DA DOCENCIA:

Outra questdo levantada nesta pesquisa foi o sentimento de des-
valorizacdo da profissdo apontado, pois ao serem indagados (as) se
recomendariam a sua profissdo, pouco mais da metade, 56%, dos (as)
professores (as), responderam “sim”, que recomendariam a profissdo, no
entanto, esse nimero estd longe de ser unanimidade entre os préprios
profissionais atuantes na 4rea. Na questdo especifica sobre o despres-
tigio, na qual relaciona o contexto de desvalorizacdo e a qualidade do
curso, observou-se que para os professores, esses dois elementos estdo
bastante relacionados. Assim, podemos perceber que as oscilacoes histé-
ricas enfrentadas pela disciplina, sdo ainda fatores de grande influéncia
para a nossa valorizacdo ou desvalorizacao.

Esta pesquisa, também aponta outros dados, visto que 28% acredi-
tam que ndo sé apenas as pesquisas e publicacdes internacionais sao de
valor para o decente nos Brasil, como também todos os outros saberes
inerentes a prépria pratica da profissdo. Além do conhecimento tedrico
e outras técnicas, o ensino também configura aqui como um elemento
importante no que concerne a valorizacdo docente. O cardter amplo da
profissdo com seus saberes especificos e competéncias diversas, contras-
tam com as exigéncias politicas do universo académico tdo acirrado e
especializado.

3) PROCESSO FORMATIVO DA LICENCIATURA:
O desenvolvimento da pesquisa ainda indica que para os anseios dos

graduandos/as, aformacdodo curso ndo dialoga de modo satisfatdrio com
a realidade brasileira, ressoando com algumas hipdteses antecedentes a

14 Questionario aplicado pelos autores da pesquisa.
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pesquisa, em que se questionava o maior foco em estudos da literatura
internacional, eurocentrada, em detrimento de estudiosos/as brasileiros/
as, ou até mesmo latinos, por exemplo. A disposicao de uma literatura
nacional para a licenciatura é também limitada na visao dos docentes.
Com tais informacoes dispostas, indica-se que a educacao brasileira e a
sua prépria realidade especifica carece de mais atencao a respeito de um
olhar socioldégico mais local e contextualizado.

H3d também a questdo da disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado que para a maioria dos (as) entrevistados (as) “ndo se
comunica tdo bem com as escolas dos estdgios”, e as instituicbes de
ensino, na maioria das vezes, ndo estao preparadas para atender adequa-
damente o graduando ou graduanda em sua aproximacao com a pratica,
sobretudo, sobretudo por ndo entender a sua responsabilidade na for-
macado e preparacao desse futuro professor. Percebe-se que escola e
universidade ndo dialogam entre si:

O estdgio supervisionado ndo se comunica tdo bem com
as escolas dos estdgios, isso é uma problematica geral nas
licenciaturas, parecem realidades totalmente diferentes,
muitos alunos se sentem perdidos em sala de aula, sdo
mal recepcionados nas escolas escolhidas, mesmo assim
precisam realizar suas observacdes/aulas para cumprir o
prazo da disciplina de estagio”. (ENTREVISTADO B)'®

“Da forma como estd posta, o docente de estagio sozi-
nho sem se articular com os docentes das disciplinas do
centro de educacdo, nem do Departamento de Ciéncias
Sociais, ndo tem como saber a trajetéria do aluno, tam-
pouco saber como articular bem os saberes teéricos com
a pratica. O préprio fato da disciplina ser sempre minis-
trada por um professor substituto é indicativo da falta de
continuidade no trabalho e da desarticulacdo entre a pré-
tica do estdgio e as teorias discutidas ao longo do curso”.
(ENTREVISTADO Q)6

4) DIDATICA: PERTENCIMENTO E IDENTIDADE DOCENTE:
De acordo com os dados apresentados na pesquisa, o sentimento

de valorizacdo constituiu-se como uma das questdes qualificadoras e
consolidadoras do processo, muito embora, para alguns, 44%, possa se

15 Questiondrio aplicado pelos autores da pesquisa.
16 Questionario aplicado pelos autores da pesquisa.
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relativizar esse entendimento. Interessante notar que embora “parcial-
mente” ndo seja uma resposta que contenha em si grande objetividade,
por seu aspecto amplo, que dd margem a duvidas, carecendo sempre
de maiores explicacdes, pode-se inferir que para a classe profissional
atuante, o curso atende de maneira razodvel a maioria dos pesquisados.

Para as (os) professoras (es), o sentimento de valorizacdo docente é
um elemento importante, dentro do processo formativo, dividiu-se entre
“totalmente” e “parcialmente”, sendo 56% e 44%, respectivamente.
Nesse sentido, pode-se entender que para todos os professores pesqui-
sados esse tema é relevante para o processo formativo

Questionados sobre se a teoria e pratica discursadas em sala de
aula, as respostas apontam que ndo hd um didlogo satisfatério quando
0 assunto é a teoria trabalhada dentro do curso. As teorias muitas vezes
ndo encontram eco no ambiente externo a universidade, fazendo ques-
tionar sua legitimidade em interpretar a realidade da educacdo bésica
no pais. Muitos termos comuns sequer sao entendidos pelos professo-
res do ensino de Sociologia e a literatura, em boa parte estrangeira, ndo
permite interpretar coerentemente as especificidades inerentes a nossa
realidade brasileira.

5) SUGESTOES:

Sobre as sugestoes apresentadas muito focaram em propor mais
disciplinas praticas, evidenciando a necessidade de um maior equilibrio
entre o que se estuda na teoria e a pratica de sala de aula, inerente a
profissao:

“Mais disciplinas praticas com foco na producdo de con-
teldo e material didatico para diferentes contextos, ndo
apenas o escolar; Design instrucional; Metodologias diver-
sas para tratamento dos assuntos: mapas conceituais,
mentais e diagramas; um bom plano de aula; Plano de
ensino; Uso de slides, imagens, videos e audiovisual em
geral; Ferramentas tecnoldgicas que auxiliam e potenciali-
zam o trabalho docente (especialmente as de facil acesso,
como aplicativos, etc.) ”. (ENTREVISTADO D)

“Haver mais didlogo entre a pratica e as teorias por meio da
atuacdo acompanhada e de fato supervisionada nas aulas que
dizem respeito a formacdo docente”. (ENTREVISTADO E)®

17 Op.
18 Questiondario aplicado pelos autores da pesquisa.
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Assim, ao se perguntar o que é a educacao, aqué ouaquemelaserve,
qual seu objetivo e a sua finalidade, conseguimos visualizar que o projeto
educacional posto, segue ideologias e interesses diversos, sejam eles
politicos, econdémicos e sociais que, especialmente nos tempos atuais,
ferem os principios bésicos da nossa disciplina.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou contribuir com a producdo do conhecimento,
nao apenas para o graduando em licenciatura e comunidade académica,
mas também para toda a sociedade, fortalecendo o debate sobre os
desafios dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais, e também revelar
que ao lidar com a educacao nacional mediante um olhar mercantilista
constréi-se desigualdades que perpassam desde a formacdo docente, a
desqualificacdo da licenciatura e o distanciamento com a realidade brasi-
leira nas escolas publicas do pafs.

Todas as pontuacoes aqui colocadas trazem sérias implicacoes para
o ensino da sociologia na educacdo bdsica, até porque as fragilidades
da formacdo docente refletem claramente na qualidade do ensino e
na construcdo da identidade docente. No entanto, é preciso ressaltar a
importancia da pesquisa/ensino no processo da formacdo docente ja nos
periodos iniciais, como forma de fortalecer essa pratica tdo rica e bela e
ao mesmo tempo complexa, dolorida, conflituosa.

Acreditar na educacdo é fundamental e necessario para um pais que
se queira melhor, livre das desigualdades. E preciso fomentar nos futu-
ros professores e professoras o habito por essa pratica, entendendo-se,
pois, como sujeito que pensa sua realidade e também propde solucdes.
No mais, esperamos que esta pesquisa possa despertar novos estudos e
assim contribuir com a formacdo docente.
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