*em e Desenvolvendo o Pensamento Matematico
TS ~ 1. em Diversos Espacos Educativos ﬁ
|

27 a 29 de Novembro

UEPB Campina Grande, Paraiba. 2014

O PERFIL DO PROFESSOR DA REDE ESTADUAL NO MUNICiPIO DE SERRA
BRANCA-PB: UMA ANALISE EDUCACIONAL SOBRE A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA.

FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO MATEMATICA (FPM) — GT 08

MARIA SIMONE CALIXTO DA SILVA
Universidade Estadual da Paraiba
monecalixto@hotmail.com

ANA LUIZA ARAUJO COSTA
Universidade Estadual da Paraiba
anaepietro26(@gmail.com

ADEILSON DA SILVA TAVARES
Universidade Federal de Campina Grande
adeilsontavares@yahoo.com.br

RESUMO

Este trabalho analisa a importancia da formagao inicial e continuada dos professores da rede estadual de Serra
Branca/PB. Objetiva trazer, a realidade da formagdo inicial e continuada da “sociedade educacional” dessa
regido do cariri paraibano. Entende-se que o professor, ¢ pega importante na aprendizagem do aluno, ou seja, ¢
quem faz, ou melhor, deveria fazer a diferenca. Para tanto, a metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa
qualitativa, utilizando-se de levantamento historico e estatistico da formagdo inicial e continuada dos professores
de Matematica em trés escolas da rede estadual de ensino no municipio; assim como, no intuito de compreender
melhor a relagdo tedrica e pratica da formacdo destes docentes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com os professores e a observacdo dos didlogos informais nos ambientes de formacdo, reunido, lazer e de
trabalho no interior dessas escolas. Portanto, como questdes norteadoras: Os cursos de formagao sdo suficientes?
Os professores estdo buscando se “atualizar”? Estas sdo perguntas norteiam esta obra.

Palavras- chaves: Educacdo, Formagao Inicial ¢ Continuada, Professores de Matematica.

1. INTRODUCAO

Apesar das transformacdes econdmicas e tecnologicas atuais, a influéncia destas sobre
a educacao transcorre de forma bastante lenta. Embora a “modernizacdo” no Brasil tenha
acontecido de forma surpreendentemente rapida, ela ndo se fez acompanhar da construgdo de

uma consciéncia que atingisse a pratica do professor em sala de aula.

As formacgdes do professor ainda persistem numa dissocia¢do entre a formagdo e a

pratica cotidiana, ndo enfatizando a questdo dos saberes que sdo mobilizados na pratica, ou
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seja, os saberes da experiéncia.

Apesar de nessas ultimas décadas termos assistido a educacdo como caminho certo
para o desenvolvimento do pais, e dentro dela a formagdo de professores como sendo fator
relevante para a preparacao de cidadaos conscientes, muitos estudos vem sendo realizados
sobre o desenvolvimento do profissional professor, trabalhos estes que fazem com que os
professores reflitam sobre sua pratica didria. Mas sera que estes trazem reflexo direto ou
indireto na sala de aula, ou sdo meros discursos repetidos? E o que nos leva a realizagdo desta
pesquisa.

Portanto, tudo comega com o professor, sendo ele a base desta obra a ser construida
gradativamente, para que esta interagdo ocorra ¢ inevitavel que se investigue as formacdes
atuais. Sera que estes suprem a desenfreada evolugao tecnologica? Os cursos de formacao sao
suficientes? Os professores da cidade de Serra Branca estdo buscando se “atualizar”? Estas
sdo perguntas que norteiam nossa pesquisa.

Além do exposto acima, também foi motivada pela inquietagdo em relagdo as muitas
formagdes que sao oferecidas, mas pouco aproveitadas em relagdo ao foco que deveria ser a
melhoria no ensino aprendizagem do alunado.

Identificar o perfil do professor de Matematica da rede estadual de Serra Branca na
formacao inicial e continuada foi nosso ponto central nesta pesquisa sempre a fim de ressaltar
a importancia da formacdo constante por parte do professor. A motivagdo pelo
questionamento surgiu de inquietagdes, como seria possivel, mediante a apresentacdo e
incentivo para o profissional, alguns ndo mostrarem interesse, como se as coisa se

transformam constantemente como poderia eu!, parar no tempo.
1.2 FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Sera que se pode aprender a ser professor?
Aprender a ser professor, nesse contexto, ndo é, portanto, tarefa que se
conclua apos estudos de um aparato de conteudo e técnica de transmissao
deles. E uma aprendizagem que deve se dar por meio de situagdes praticas

1 Esta fala se da pela minha inser¢do no campo da educagao enquanto professora de Matematica da
rede estadual de ensino no municipio de Serra Branca/PB, motivada e inquieta pela busca de uma
melhoria da educacdo do nosso lugar, bem como pelo interesse em ver um alunado e corpo de
professores melhores para a educagéo.
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que sejam efetivamente problematicas, o que exige o desenvolvimento de
uma pratica reflexiva competente. Exige ainda que além de conhecimentos,
sejam trabalhadas atitudes, as quais sdo consideradas tdo importantes quanto
os conhecimentos. (MIZUKAMI et al., 2003, p.12)

Entendemos a formacdo de professores como um processo de desenvolvimento para
toda vida, o que inclui a formacao inicial e continuada, ou seja, formagdo permanente, visto
que as transformacdes trazem e exigem um postura nova em relacdo aos reflexos, destas

novas tendéncias pedagogicas, no meio educacional.

A formagdo permanente tem como uma de suas fungdes questionar ou
legitimar o conhecimento profissional posto em pratica. A formagdo
permanente tem o papel de descobrir a teoria para ordena-la, fundamenta-la,
revisa-la e combaté-la, se for preciso. Seu objetivo ¢ remover o sentido
pedagdgico comum, a fim de recompor o equilibrio entre os esquemas
praticos e os esquemas tedricos que sustentam a pratica educativa
(MIZUKAMI et al., 2003, p.15, citando IMBERNON, 2000).

E importante considerar o processo de reflexdo na formacdo de professores onde se
torna possivel uma pratica critica, inovadora e transformadora que, passa a se impor como
condicdo construtiva da vida e da profissdo docente.

Ser professor ¢ um processo complexo, que envolve a formagdo integral da pessoa,
seja no aspecto intelectual, social, moral, emocional e fisico. E importante questionar as
visdes simplistas sobre a formacdo dos professores e compreender a necessidade de uma
preparacgdo rigorosa para garantir uma docéncia de qualidade, tarefa dificil, em funcdo das
limitagdes dos cursos e ainda do tempo limitado da formagao inicial.

Portanto, cursos de formagao continuada t€ém o papel, entre nos, nao s6 de garantir a
atualizagdo dos professores, como também de suprir deficiéncias dos cursos de formagao,

onde as vezes 0os mesmos deixam uma grande lacuna no seu processo de desenvolvimento.
2. METODOLOGIA

Adotamos o livro, cuja obra originalmente publicada sob o titulo Qualitative
Research: Studying How Things Work (2010), adotamos a traducdo deste, ‘“Pesquisa
Qualitativa”, estudando como as coisas funcionam, tradug¢do de Karl Reis (2011), que tras

uma abordagem para enriquecer a pesquisa que abordamos. Para o autor, qualitativa significa
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que seu raciocinio se baseia principalmente na percepg¢ao e na compreensao humana.

Vejamos algumas abordagens de Robert E. Stake (2010), traducdo de Karl Reis

(2011), sobre as caracteristicas do estudo qualitativo:

O estudo qualitativo ¢ interpretativo, fixa-se nos significados das relagdes
humanas a partir de diferentes pontos de vista. O pesquisador se sente confortavel
com significados multiplos. Interacdo entre o pesquisador e os sujeitos da
pesquisa;

e O estudo qualitativo é experimental. E empirico e estd direcionado ao campo.
Enfoca as observacdes feitas pelos participantes e leva mais em consideracdo o
que eles veem do que o que sentem. Esforca-se para ser naturalista para nao
interferir nem manipular para obter dados;

e O estudo qualitativo é especifico. E direcionado aos objetos e as atividades em
contextos unicos. Defende que cada local e momento possuem caracteristicas
especificas que se opdem a generalizacdo. Seus contextos sdo descrito em
detalhes;

e O estudo qualitativo é personalistico. E empético e trabalha para compreender as
percepgdes individuais. Busca mais a singularidade do que a semelhanga e honra a
diversidade.Busca o ponto de vista das pessoas, estruturas de referéncia,
compromissos de valor;

¢ Quando o estudo qualitativo ¢ bem conduzido, também ¢ provavel que seja bem
triangulado.Com grandes evidéncias, assertivas e interpretacdes redundantes;

e Os pesquisadores qualitativos t€ém opgdes estratégicas, tendendo mais para uma ou

outra:

» Com a finalidade de gerar conhecimento ou auxiliar no desenvolvimento
da pratica e da politica.

» Com a finalidade de representar casos comuns ou maximizar a
compreensdo de casos unicos.

» Com a finalidade de defender um ponto de vista seu ou de outrem.

» Com a finalidade de destacar a visdo mais logica ou mostrar multiplas
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realidades.
» Com a finalidade de trabalhar com a generalizagdo ou com a participagao.
» Com a finalidade e interromper o trabalho depois de suas descobertas ou
continuar a promover melhorias.

Sendo a observacdo, a entrevista e a analise dos materiais, recursos da pesquisa
qualitativa mais comum.

A abordagem qualitativa presume que a coleta de dados aconteca numa relagao direta
do pesquisador com a situacdo a ser investigada, estabelecendo maior énfase no processo do
que no produto. Assim, como meios para obtencdo das informacdes nesta pesquisa com
professores da rede estadual de ensino no municipio de Serra Branca/PB, foram utilizados
multiplos recursos, permitindo a apresentacdo de diferentes visdes sobre o nosso objetivo de
estudo:

» Levantamento Historico das escolas tomadas como referéncia local e identitaria dos
fatos e fendmenos que ocorrerdo e ocorrem no cotidiano escolar deste municipio;

» Observagao Participante dos dialogos informais da pesquisadora com os professores
nos ambientes de formacao, estudos, lazer, sala de aula no interior da escola;

» Entrevistas com perguntas semiestruturadas a fim de obter melhor a percepgao
individual dos professores sobre a sua formagao e as condigdes de desenvolvimento da
educacao em sua visao;

2.1- CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES:

Grafico 1: Caracterizacio dos professores por sexo e area de conhecimento

Nome da escola Professor Sexo Qualificacio Profissional
E.E.E.F.M.Senador José | Professor A Masculino Licenciatura Plena em
Gaudéncio Matematica
E.E.E.F.M.Senador José | Professor B Feminino Licenciatura Plena em
Gaudéncio Matematica
E.E.E.F.M.Senador José | Professor C Feminino Licenciatura Plena em
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Gaudéncio Matematica

E.EE.F. Vasconcelos | Professor D Feminino Licenciatura Plena em
Brandio Matematica

E.EE.F. Vasconcelos | Professor E Masculino Licenciatura Plena em
Brandao Matematica
E.E.E.F.M.Vasconcelos Professor F Masculino Licenciatura Plena em
Brandao Pedagogia

E.E.E.F.M. Maria | Professor G Feminino Licenciatura Plena em
Balbino Pereira Matematica

E.E.E.F.M. Maria | Professor H Feminino Licenciatura Plena em
Balbino Pereira Matematica

E.E.E.F. Vascocelos | Professor I Feminino Licenciatura Plena em
Brandao Matematica

Fonte: Dados da Pesquisa.

Como podemos analisar do quadro 1, Caracterizacdo dos professores por sexo e area
de conhecimento, vemos que apenas um soube-se que ndo tem a formagdo em Licenciatura
Plena em Matematica. Em conversas informais, isso acontece porque, com a redistribui¢ao
das turmas devido ao reordenamento das séries iniciais, pois a escola em questdo, teve que
ceder o Ensino Fundamental I, para o municipio, e os professores que ministravam as séries
iniciais, foram aproveitados no Ensino Fundamental II.

Apenas trés professores que lecionam nas escolas, tém mais de 15 anos de conclusio
do curso. Sendo a maioria dos professores, novos em relagao ao envolvimento com a sala de
aula. Mas que mostram a preocupac¢ao com a busca pela formag¢ao continuada.

Dentre as motivacdes que levaram a participacdo das formacédes continuadas,

elencamos mediante os questiondrios e dialogos informais com os pesquisados, os seguintes
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aspectos:
» Aprimorar os conhecimentos;
» Inovar/ Atualizar
» Busca por novas metodologias
» Busca por vivéncias/ experiéncia

Grafico 5: Motivacao para participacao em formacgodes continuada

MOTIVACAO PARA PARTICIPAR DE FORMACAO
CONTINUADA

o b~

Mesmo os professores que ndo tem formagdo continuada, opinaram sobre sua
importancia no campo educacional. Muitas sdo as motivagdes por eles citadas, porém algumas
se repetem nos discursos dos pesquisados, como veremos agora:

Professor A: “A busca por aprimoramento e inovacao na pratica pedagdgica”.

Professor B: “Aprender a usar as tecnologias como ferramenta para melhorar a aprendizagem
dos conteudos”.

Professor C: “Porque temos que nos atualizar com o uso das tecnologias”

Professor D: “Melhorar a pratica docente, a troca de experiéncia ¢ a busca de novas
metodologias”.

Professor E: “Foi ter a oportunidade de inovar, de aprender ¢ me atualizar”.

O anseio, para melhorar a formagao ¢ uma constante nos discursos, vejamos o que diz
Shenetzler e Rosa (1996, 2003), segundo os autores para justificar a formacdo continuada de

professores, trés razdes tém sido normalmente apontadas:
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[...] a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a propria pratica pedagogica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino-aprendizagem sé acontece pela a¢do do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre contribui¢cdes da pesquisa
educacional e a sua utilizagdo para a melhoria da sala de aula, implicando
que o professor seja também pesquisador de sua propria pratica; em geral, os
professores t€ém uma visdo simplista da atividade docente, ao conceberem
que para ensinar basta conhecer o contetido e utilizar algumas técnicas
pedagégicas. (SCHNETZLER e ROSA, 2003, p.27)
Logo as formagdes continuadas, sdo uma forma de melhorar a pratica docente, o ensino-
aprendizagem, além proporcionar como vemos nos discursos dos entrevistados, uma releitura
da sala de aula, na visdo do uso das novas metodologias, e das novas tecnologias, portanto

esta sempre buscando ¢ um passo importante para qualificagdo profissional.

Como dificuldade enfrentada nos cursos de formacdo, segundo analise dos

discursos, elencamos como fatores marcantes:

» Falta de informacdo, ou melhor, falta de divulgacao, dos cursos de formacao
continuada.

» Sao pouco promovidos, os cursos de formagao.

» Falta de tempo.

» Dissociagdo entre teoria e pratica.

Grafico 6: Elencando as dificuldades nos cursos de formacao

QUAIS AS DIFICULDADES DOS CURSOS DE
FORMACAO
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Pouca Divulgagao Falta de tempo Dissociagdo entre Poucos Cursos de
Teoria e Pratica Formacao

Analisando os discursos:
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Professor A: “A pouca freqiiéncia em que sdo promovidos ou até mesmo somos
informados para participarmos”

Professor B: “Uma das maiores dificuldades ¢ a falta de tempo, para praticar e inserir
novas tecnologias para facilitar a aprendizagem”

Professor C: “O tempo que € pouco para podermos estudar”.

Professor D: “A dissociagdo entre teoria e pratica ¢ um fator predominante na
formacao de professor”.

Professor E: “A mais significativa ¢ conseguir tempo para conciliar com o trabalho”.

Muitas sdo as dificuldades elencadas pelos professores em relacdo a formagao, mas
aqui chama mais atengdo € a falta de tempo. Segundo eles o dia cheio e estafante ndo reserva
tempo para a leitura, o estudo, a preparagdo de aula. Os cursos propostos, geralmente aos
sabados ou em horarios impossiveis, ndo atraem o professor.

Entretanto, o profissional do futuro terd como principal tarefa aprender. Entdo se faz
necessaria a participacdo em formagdo, pois s6 se aprende lendo, refletindo, debatendo.
Participar ¢ preciso e fundamental para uma mudanca realmente significativa do ensino-
aprendizagem.

Questionados se os cursos que ja foram feitos e se pelo menos suprem a

necessidade do seu publico alvo o “aluno”, a resposta foi unanime, vejamos:

Grafico 7: A formacio inicial é suficiente para suprir a necessidade do aluno.

A FORMAGAO INICIAL E SUFICIENTE?

10
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Entdo porque esta formagao inicial ndo supre a necessidade dos mais interessados, “os

alunos”, vejam algumas indagacdes dos professores:



Tem e Desenvolvendo o Pensamento Matematico
TS ~ 1. em Diversos Espacos Educativos
I

27 a 29 de Novembro

UEPB Campina Grande, Paraiba. 2014

Professor A: “As coisas sempre estdo sempre em constantes mudangas € na educag@o nao €
diferente para isso se faz necessario a constante busca de inovagdes e mudangas, nas
praticas pedagdgicas. Portanto, os cursos sempre veem contribuir, porém ha a
necessidade de novas técnicas.”

Professor B: “Pois cada curso traz uma nova realidade para ser colocada em pratica, por isso
precisamos sempre nos aperfeicoar para que possamos melhorar nossas praticas
pedagogicas.”

Professor C: “Porque os alunos de hoje ndo querem nada com os estudos.”

Professor D: “E preciso esta sempre buscando cursos de formagio para melhorar a pratica
docente”

Professor E: “Acredito que todos nos oferecem algo diferente que nos ajuda a conduzir
melhor nossas praticas docentes”

Vemos que mediante tanto as analise dos questionarios, como os discursos
informais, € preciso estar sempre em busca de formagdes e adotar uma nova postura,
esta cobrada pelas constante mudangas.

A modernidade exige mudangas, adaptacdes, atualizagdo e aperfeicoamento.
Quem ndo se atualiza fica para tras. A parceria, a globalizagdo, a
informatica, toda a tecnologia moderna ¢ um desafio a quem se formou ha
vinte ou trinta anos. A concep¢ao moderna de educador exige "uma so6lida
formagdo cientifica, técnica e politica, viabilizadora de uma pratica

pedagdgica critica e consciente da necessidade de mudangas na sociedade
brasileira" (Brzezinski, 1992 ,p.83).

E evidente que todos valorizagdo e reconhecem a importancia da formacao

continuada e seu reflexo na pratica pedagogica.
3. RESULTADOS

Sabemos que esta ¢ uma pequena parte de tudo que buscamos estudar e do muito mais
que existe para ser estudado. No entanto analisando que a busca por formagdo continuada, ¢
uma necessidade, mediante as cobrangas imposta por essa geracdo informatizada e em
constantes mudangas.

Procuramos através desta pesquisa, verificar a influéncia da formacdo inicial e

10
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continuada na pratica docente e refletir sobre sua importancia na atuacao do professor.

Percebemos através de nossos referenciais tedricos, que os cursos de formacdo devem
propor uma postura critico-reflexiva aos docentes e criar atitudes auténomas, incentivando e
valorizando as agdes dos professores em prol da melhoria educacional. Pois, percebemos em
relacdo ao professor de apenas formagdo inicial que o seguinte discurso faz parte: o mesmo
valoriza a importancia da formagao continuada, e que ¢ fundamental a busca pela qualificagao
profissional.

J& para o professor que tenha participado de alguma formagao continuada, as formagdes
sdo uma forma de melhorar as praticas educacionais, em sala de aula, além de proporcionar a
troca de experiéncias riquissimas entre os participantes, ¢ a0 mesmo tempo, conhecer e
vivenciar o uso de novas metodologias e tecnologias, para trabalhar com o alunado de forma
mais interativa, € consequentemente mais atraente para o publico desta nova geragao.

Quanto ao que tem formacdo complementar, ou seja, especializagdo, diz que a busca
pela formacdo continuada surgiu da necessidade de usar as novas tecnologias como
ferramenta pedagogica para melhorar a aprendizagem dos conteidos e consequentemente o
ensino-aprendizagem, além de ter a oportunidade de inovar e de aprender.

Portanto, percebemos que a formacdo inicial e continuada para os professores da rede
estadual de ensino no municipio de Serra Branca/PB tem o significado muitas das vezes fora
do contexto, de discursos divulgados na midia, estas ainda ndo suprem a necessidade evidente
do professor que por muitas das vezes se acomoda e ndo busca uma formacao profissional,
presos a antigos discursos, mas que reconhecem a importancia da mesma para melhoria do
ensino- aprendizagem do nosso publico alvo, o “aluno”, e que sdo impulsionados por esta
geracdo de informagdo a tentar melhorar, que aponta para nossa afirma¢ao de que ainda ndo ¢
satisfatorio esse tipo de atencao por parte dos docentes e gestdo na regido do Cariri Paraibano.
Também podemos afirmar que estd longe a associagdo entre pratica e teoria por parte dos
professores da é4rea de Matematica. Apesar dos inumeros discursos nas academias de
formagdo sobre este caminho na educagdo moderna, ainda padecemos de um atraso, tanto na
formacao inicial quanto na continuada, dos professores de Matematica. Algumas experiéncias
nas escolas da regido estdo sendo desenvolvidas, mas ainda ¢ muito pouco e por poucos se vé

a busca de melhorias nesse campo ente pratica e teoria na Matematica.

11
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