Aem e Desenvolvendo o Pensamento Matematico

-

L= A W em Diversos Espacos Educativos m
i

27 a 29 de Novembro

UEPB Campina Grande, Paraiba. 2014

A CONSTRUCAO DO CONCEITO DO NUMERO PELA CRIANCA E AS
CONTRIBUICOES DA TEORIA PIAGETIANA: PENSANDO NO
CONTEXTO ESCOLAR

Educacio Matematica na Educacio Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (EMEIAIEF) — GT 9

CLAUDIA ALBUQUERQUE
Universidade Federal de Pernambuco
Claudiadealbuquerquel@gmail.com

PAULA CABRAL
Universidade Federal de Pernambuco
Paula_cabral08@yahoo.com.br

Resumo

Este artigo apresenta uma revisdo bibliografica das contribuicdes da Teoria Piagetiana sobre a constru¢do do
nimero pela crianga, bem como um olhar sobre a escola na construgdo deste conceito. Para tal, apresentamos
uma analise de 3 artigos e 1 dissertacdo sobre os conhecimentos a respeito do pensamento infantil e seu
desenvolvimento sob a perspectiva psicogenética e as contribui¢cdes da escola para a construgdo do niimero pela
crianca. Ao tratar da questdo do desenvolvimento da crianga e suas formas de pensar, Piaget trouxe-nos
informagdes importantes, mesmo sem uma intencionalidade, para estudos relacionados ao ensino. A escola
assume um papel fundamental quanto ao ensino da matematica e a constru¢ao do numero pela crianga.
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1. Introducao

Em muitos momentos de nossas vidas ouvimos ou até mesmo dissemos coisas do tipo:
“Olha! Ele (a) j& sabe contar até mais de 100!” E essa acdo de “contar até mais de 100” ou até
outro valor maior, quando se refere a criangas pequenas, torna-se motivo muito maior de
orgulho e admiragdo por parte de quem profere tais comentarios. Este tipo de crenga de que
elas ja sabem contar quando falam uma sequencia numérica qualquer ¢ fruto de uma ideia
muito distante do que realmente encontra-se por trds do simples fato de realizar uma cantilena
de numeros. Inclusive, ha geralmente uma associacdo entre a ideia de saber contar e saber os
numeros.

Isto torna-se natural num contexto extra escolar, onde necessariamente as pessoas
mesmo utilizando conhecimentos matematicos rotineiramente, como € o caso dos ambulantes

e pedreiros por exemplo, ndo necessitam compreender os processos € aspectos mentais que
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envolvem o nimero para realizar atividades que para elas sdo comuns em suas vidas. No
entanto, se pensarmos no contexto escolar ¢ preciso que a constru¢ao da nogao do pela crianga
seja compreendida como algo mais complexo que envolve processos cognitivos e
psicologicos diversos. E ndo apenas ao contar, mas também ao brincar, dancar, cantar,
conversar, a crianga desenvolve ao mesmo tempo variados processos mentais e todos os
aspectos mentais devem ser analisados e compreendidos como um sistema dialético do
pensamento humano, conforme a visdao de Vygotsky (2000). Dessa forma, essa tarefa nao
cabe realmente fora do contexto escolar, por toda a complexidade que exige.

No contexto escolar espera-se que a compreensdo acerca da construg¢do da ideia de
nimero pelas criancas seja mais formalizada e que considere aspectos relativos ao
desenvolvimento cognitivo e do raciocinio matematico no pensamento infantil, saindo dessa
forma, de uma visdao empirica e explicitando um certo nivel de conhecimento especifico sobre
tal aprendizagem, pois ¢ no dmbito dos espagos escolares que conhecimentos adquiridos nas
vivéncias sociais das criancas serdo mobilizados e transformados em saberes proprios da
Matematica.

A partir de tais consideragdes, a escola assume um papel fundamental quanto ao
ensino da matematica e a aproximacdo das criangas com este ensino, de uma maneira
adequada e estimulante, incorporando experiéncias do mundo real ou exterior a ela e o uso de
uma linguagem préxima das criancas no desenvolvimento das nogdes matematicas. Para isto,
terd a “missdo” de tentar entender como o pensamento delas funciona, o que elas ja sabem a
partir de suas experiéncias vividas em seus meios sociais € levando-as a ampliarem suas
ideias, seus conhecimentos e saberes matematicos.

Nos estudos de Piaget (1973) a respeito da construgdo do niimero, o autor aponta a
construgdo do conhecimento pela crianga considerando os conhecimentos fisico, 16gico-
matematico e social, por exemplo, a crianga perceber que o numero pode ser usado em
diferentes contextos com significados diversos. Saber contar ou conhecer o nimero e todos os
aspectos que o compdem, € um processo longo e complexo, que depende do desenvolvimento
de estruturas mentais diversas. Segundo Brocardo e outros (2005, p.30), “o sentido de numero
inclui conhecer os numeros e suas relagoes, compreender os efeitos das operagoes entre eles

e perceber sua grandeza relativa”. Ou seja,
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[...] compreender que um nimero se pode obter a partir de outros, entender o que
acontece a dois nimeros quando se opera com eles, [...] perceber que um niimero
pode ser usado em diferentes contextos e com diferentes significados (BROCARDO
e outros, 2005, p. 30).

r

Além disso, € preciso ter em mente que esse ¢ um processo que se iniciard na
educacdo infantil, e que estender-se-a ao longo do inicio do ensino fundamental até o término
do 3° ano desse mesmo nivel de escolaridade. Dessa forma, temos como objetivo apresentar
uma revisdo bibliografica das contribuicdes da Teoria Piagetiana sobre a constru¢do do

numero pela crianga, bem como um olhar sobre a escola na construgdo deste conceito.

2. Piaget e a construcio do numero pela crianca

A Epistemologia Genética de Jean Piaget apresenta-nos fundamentos e conhecimentos
a respeito do pensamento infantil e seu desenvolvimento sob a perspectiva psicogenética, com
o objetivo de compreender o conhecimento no seu estado final, trazendo intimeras
contribui¢cdes, mesmo sem intencionalidade de sua parte, para a questdo do ensino e da

aprendizagem escolar.

Ao tratar da questdo do desenvolvimento da crianga e suas formas de pensar, Piaget
(1973) trouxe-nos informagdes importantes para a compreensdo do ser humano enquanto
aquele que pode ser construtor de seus proprios conhecimentos. Para ele, ao interagir com o
meio de uma maneira quase que solitaria, construindo sua propria representagdo do mundo, a
criancga utiliza propriedades ldgicas que ja integram seu pensamento e que caracterizam o
estagio de desenvolvimento em que se encontra, passando por processos de desequilibrio,
acomodacao, reequilibracdo, buscando a assimilagcdo e, enfim, desenvolvendo seus
conhecimentos em torno do objeto com o qual interage. Para Duro e Cenci (APUD, PIAGET,
1972, p. 99), “O objeto sé ¢ conhecido na medida em que o sujeito consegue agir sobre ele e
essa agdo ¢ incompativel com o carater passivo que o empirismo, em graus diversos, atribui

ao conhecimento.”.

Segundo Piaget (1973), o pensamento da crianca passa por estdgios de

desenvolvimento que vao desde o nascimento até a adolescéncia. Estes estagios nao se
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efetivam a partir da idade cronoldgica, mas obedecem a um periodo que pode variar de

individuo para individuo.

Em alguns desses periodos ou estagios ¢ possivel observar o desenvolvimento do
processo de constru¢do do nimero, bem como o pensamento matematico nas criancas. No
periodo de transicdo do estdgio sensOrio motor para o inicio das representagcdes pré-
operatdrias , considerada por Piaget (1973) o 2 estdgio de desenvolvimento intelectual do
homem, a crianga entre os 2-5 anos apresenta um pensamento egocéntrico, transdutivo,
irreversivel e rigido, levando-a a concluir que em duas fileiras com a mesma quantidade de
criancas dispostas de maneira diferente, haveria mais ou menos criangas numa e noutra fileira,
Ja entre os 5-7 anos de idade, no estagio operatorio concreto, seu pensamento ja € reversivel,
centrado em fatos reais e concretos, conseguindo por exemplo, compreender que o nimero
representa quantidades, apresenta uma sequencia numérica, os algarismos ocupam um valor
posicional nos numeros, bem como ser capaz de classificar, organizar e conservar quantidades

e objetos.

No ultimo periodo de desenvolvimento do pensamento infantil, os das operagdes
formais, que ocorre a partir dos 11-12 anos em diante, os pré-adolescentes e adolescentes
apresentam um pensamento hipotético-dedutivo, concebendo aspectos importantes quanto a
composi¢do do numero e utilizando-o em operacdes mentais de calculo e de resolucdo de
situagdes problemas, além de compreender que um mesmo nimero pode ser representado de

varias formas, como os numeros racionais, fracionarios, decimais entre outros.

Mesmo sem uma intencionalidade, Jean Piaget muito contribuiu para estudos
relacionados ao ensino, tanto em relagdo a leitura e a escrita das criangas, como podemos ver
a partir dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e a psicogénese da lingua (1999),
assim como na matematica, em que diversos autores apoiaram também seus estudos, como

Constance Kami (1990) e, Vergnaud(1990), por exemplo.
3. Metodologia da pesquisa

A metodologia utilizada na pesquisa esta baseada numa abordagem de natureza

qualitativa a partir das leituras dos artigos, e dissertacdo utilizados nas analises realizadas,
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com base nos referenciais tedricos adotados que proporcionaram a compreensdo e
aprofundamento do tema investigado. A pesquisa de revisao bibliografica, incluiu a revisdo de
3 artigos publicados em Revistas Eletronicas em Educacdo nos anos de 2005, 2011 e 2013 e
uma dissertagdo de Mestrado publicada em 2007. A estratégia de busca dos artigos e da
dissertagdo incluiu pesquisa em base eletronica. Utilizou-se a base eletronica,
ScientificEletronic Librae ry Online (SCIELO). Como critério de inclusdo foram analisados
os objetivos e resumo dos artigos com base na qualidade da descricdo e discussao dos
principais fatores relacionados a constru¢do do conceito de nimero pela crianga e as

contribuigdes da Teoria Piagetiana.

4. Dados e Resultados
Em seus estudos a respeito da linguagem matematica nos anos iniciais € a construgao
do numero, tendo como referéncia aspectos da teoria piagetiana, Duro e Cenci (2013)
abordam pontos importantes sobre a constru¢ao do niimero por criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e apontam a necessidade de que professores especialistas estabelecam
relagdes mais proximas com os professores dos anos iniciais, no sentido de realizar parcerias
que viabilizem reorientagdes nas praticas em sala de aula quanto ao trabalho sobre o tema em

estudo. As autoras afirmam que:

E nos anos iniciais que a crianga ¢ introduzida formalmente ao mundo da
matematica”, devendo partir das relagdes qualitativas compreendidas previamente
até a consolidag@o das rela¢des entre quantidade, ainda em fase de construgdo. Por
isso, ¢ tdo importante que ndés professores especialistas, discutamos sobre
possibilidades de trabalho em sala de aula em parceria com nossos colegas.
Professores dos anos iniciais. (DURO e CENCI, 2013, p. 12).

De acordo com as autoras, “o nimero vem sendo apresentado de forma muito abstrata
nos anos iniciais do ensino fundamental, de forma a ndo ser compreendido pela crianga em
todos os seus aspectos” (DURO e CENCI, 2013, P. 2) e a este pensamento, acrescentam que
muitas vezes tém sido utilizadas concepgdes erroneas na sala de aula acerca da teoria da

construgdo do nimero descrita por Piaget (1973), conforme critica Kamii (1990).

Em seus estudos, Piaget e Szminska (1971, p. 12) consideraram que a construgdo do

numero esta diretamente relacionada “ao desenvolvimento da propria logica, sendo o periodo
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pré-logico um periodo pré-numérico”, chegando entdo a conclusdo de que “a construcdo do
nimero se da etapa a etapa, a partir da unido da inclusdo e da seriagdo de elementos, chegando
a totalidade operatdria do conjunto dos niimeros inteiros finitos, indissociavelmente cardinais
e ordinais” ( DURO e CENCI, 2013, p. 4, APUD, PIAGET, 1971, p. 13). Além disso, seus
estudos nos levam a entender que o nimero torna-se importante para a crianga a partir da sua
necessidade de quantificar e para isto, utiliza a contagem como um recurso possivel, mas,
ainda sem considerar o carater cardinal e ordinal, indicando ai o surgimento do significado de
numero pois, para Piaget (1973), segundo Ferreira, Rangel e Brecht (2005, p. 3) ” a origem do
nimero ndo estd na contagem , mas na necessidade de quantificar cole¢des pela

correspondéncia biunivoca e reciproca (um para cada um) [,,,]”.

Para as autoras, a no¢do numérica tem sido pouco explorada em sala de aula,
ocasionando defasagens na sua compreensdo e falta de habilidades no uso do sistema
numérico e ainda, que nos anos iniciais em consequéncia disso, verificam-se problemas com
estimativas e calculos mentais. Nesse sentido, destacam a necessidade e importancia do

estudo e da compreensao da génese do nimero para a constru¢do da no¢ao do nimero.

De acordo com Kamii (1990), e assim consideramos atualmente, a escola exige das
criangas pequenas nos anos iniciais, apenas respostas corretas para questdes especificas, sem
relagdo com o raciocinio matematico, pois, considerando os estudos de Piaget e Szeminska
(1971, p. 12) sobre a génese do nimero, as atividades logicas devem ser bastante enfatizadas
nas criancas muito mais que as atividades numéricas, porque serdo estas que irdo
verdadeiramente contribuir para a constru¢ao progressiva e interna da estrutura de ntimero.
Além disso, também ¢ importante que se considere que a capacidade de contar depende da
coordenagao de agdes importantes, tais como: a de classificar, seriar, realizar correspondéncia
biunivoca entre os objetos e outras reforcando-se assim o que e como deve der o papel da
escola neste sentido de garantir o desenvolvimento de tais conhecimentos tdo necessarios a
qualquer individuo, tendo em vista a fun¢do e a utiliza¢do social do nimero no cotidiano de

todas as pessoas.

No entanto, tomando como referéncia estudos atuais, como os de Nogueira (2011) e

Villas Boas (2007), outros aspectos também devem ser considerados quanto ao processo de
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constru¢do do numero pelas criangas, pois, segundo Nogueira (2006, p. 60), “atualmente, as
pesquisas apontam para a importancia do processo de contagem para a construgdo do conceito
de numero, bem como o papel importante desempenhado pelo conhecimento de nimero que a

crianca ja tem antes de entrar na escola”.

Ela apresenta-nos uma visao questionadora em relagdo ao que propde Piaget e
Szeminska na obra A génese do numero na crianga (1971) indicando que as atividades
numéricas (em particular as de contagem) podem sim contribuir para o desenvolvimento da
estrutura de numero pelas criancas. Para tanto, baseou-se em pesquisas de estudiosos
diversos, Tais como: Chalon-Blanc (2008); Karen Fuson (1991); Fuson, Richards e Briars

(1982); Steffe (1991); Sophian (1991); Brissiaud (1989); Gréco e Morf (1962).

Ja Villas Boas (2007) diz que necessariamente ndo se deve esperar que as agdes de
classificagdo, seriagdo e outras sejam formalizadas pela crianga para que possam compreender
aspectos relativos aos nameros. A autora diz:

que se considerarmos que a crianga aprende agindo sobre o mundo [...], 0 que
justificaria esperarmos que a crianga se torne conservadora para depois lidarmos
com questdes que envolvam o numero? Por- que ndo considerar que uma

diversidade de situacdes que a fagam quantificar, comparar quantidades e calcular
podem contribuir nesse processo? (p. 40).

Todas estas considerag¢des s6 confirmam o quao complexo € o processo de construgao
do niimero pelas criangas e reafirmam o pensamento de Duro e Cenci (2013, p. 5): “que a nao
compreensdo do nimero pode ser uma das razdes para as principais dificuldades matematicas
apresentadas pelas criangas nos anos iniciais” e ainda:

que o professor tem o papel de colaborador indispensavel ao processo de
aprendizagem que levard o aluno a reconstruir modelos matematicos aprendidos
anteriormente em situagdes diferenciadas e cada vez mais genéricas, possibilitando-

lhe compreender a génese da representagdo numérica e como utiliza-la na resolucao
de problemas, através de suas proprias a¢des (p. 6).

Endossando tais pensamentos e refor¢cando a importancia de um trabalho adequado por
parte da escola e dos professores, Villas Boas (2007, p. 39) afirma que “para contar € nao
apenas recitar, a crianca precisa ser colocada diante de situagdes que exijam esse

procedimento e sentir-se desafiada a fazé-1o”.
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Assim, partindo de tal raciocinio, visualizamos nas pesquisas de Ferreira, Rangel e
Bercht (2005), indicagdes de possiveis caminhos para que estas situagdes se facam existir no
interior das escolas com a constru¢do do nimero pelas criangas. Os autores acreditam que
“além das questoes relativas ao significado numérico, o educador precisa compreender que a
Matematica ¢ construida através de praticas sociais|...]” (2005, p. 3) e que as intervencdes a
serem feitas por eles, devem fugir das “concepgdes epistemoldgicas de natureza empirista” (p.
4) que reforcam praticas de treinamento e de repeticao de respostas baseadas na ideia de que
contar e escrever bastante fara com que as criancas aprendam os nimeros. Eles alertam para a
importancia de intervengdes realmente favorecedoras da constru¢do do conhecimento pelas
criangas, destacando o uso de recursos ludicos adequados e de ambientes interativos que

verdadeiramente contribuam nesse sentido.

Foram identificadas similaridades e divergéncias entre o que postulou Piaget sobre a
construgdo do niimero e as leituras realizadas. No que se refere a complexidade existente no
processo de desenvolvimento de ideia do nimero nas criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Duro e Cenci (2013) e Kamii (1990) consideram importante & compreensao da
génese do numero. No que diz respeito as ideias Piagetianas e as de Villas Boas (2007)
identificou-se divergéncia, uma vez que para Piaget existem agdes que precedem a agdo de
contar os nimeros € a sua origem estd na acdo de quantificar, enquanto que para a autora

citada, a contagem também tem um papel relevante nesse processo.
4.1 Contribuic¢des da escola para a construcio do nimero pela crianca

Atualmente, boas partes das escolas ja contam com a contribui¢do da tecnologia para o
ensino em todas as areas de conhecimento, no entanto, ndo se pode negar que no ensino da
matematica, a utilizacdo adequada e criativa de tal recurso pode se configurar num grande
atrativo e estimulo para que haja uma participagdo mais ativa pelas criangas frente aos

desafios propostos. Ferreira, Rangel e Bercht (2005) afirmam que:

A mediacao digital permite sem duvida nenhuma, multiplas formas de interagdo com
o sujeito da aprendizagem. A possibilidade de se poder realizar com o computador
diversos experimentos, permite a crianga inimeras oportunidades para a constru¢ao
do saber através da sua acdo e reflexdo.” ( p. 6).
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Outros recursos que podem ser mais e bem explorados dentro do contexto escolar
favorecendo o trabalho com a nog¢do de numero pelos pequenos, sdo os jogos, pois podem
proporcionar momentos de interagdo coletiva e de reflexdes importantes diante das situacdes
surgidas, levando-os a constru¢ao do conhecimento de maneira significativa, além de romper

com praticas cansativas e muitas vezes ineficazes para a aprendizagem das criangas.

Villas Boas (2007) apresenta em seus estudos aspectos importantes sobre o uso dos
jogos como recursos metodoldgicos, tomando como base as ideias de Piaget sobre o processo
de construcao do nimero pela crianga. Em suas concepgoes:

O jogo ¢ acdo humana, pois envolve o individuo e sua cultura ¢ ¢ acdo
humanizadora, pois é por meio dele que a crianga vai se constituir como pertencente
aquele grupo, construindo sua identidade cultural. E jogando também que ela faz

indagagdes sobre o mundo que a rodeia, sobre seus medos, alegrias e tristezas,
construindo respostas pessoais que a individualizam e a fazem sujeito. (p. 54).

Consideramos que na utilizagcdo do jogo como um recurso capaz de proporcionar uma
aprendizagem com um significado maior pelas criangas, 0os processos mentais descritos por
Piaget como proprios do desenvolvimento do pensamento infantil se fardo existir e contribuira
para o desenvolvimento do raciocinio matematico necessario ao processo de construg¢do do
numero. Villas Boas (2007, p. 54), diz sobre isto que:

Utilizar jogos no contexto escolar, como uma das possibilidades de desenvolver
competéncias relacionadas a uma area de conhecimento, pode tornar-se um recurso

importante para o processo desde que haja uma escolha adequada e uma
intencionalidade justificada por um projeto de trabalho. (p. 54).

Kamii (1990) apresenta no seu estudo uma discussdo sobre o ensino do numero, se
referindo a pesquisa ¢ a teoria de Piaget. Para a autora, as aplicacdes de atividades Piagetiana
na sala de aula sdo realizadas erroneamente. Os educadores devem favorecer o
desenvolvimento das estruturas mentais para que a crianga compreenda o numero. Ensinar as
criangas a darem respostas corretas, por exemplo, utilizando a tarefa de conservagdo, ndo ¢
suficiente, uma vez que ter um bom desempenho na tarefa de conservacao ¢ bem diferente de

favorecer o desenvolvimento das infraestruturas mentais.

Para Piaget (1948) a finalidade da educagdo deve ser a de desenvolver a autonomia da

crianga, que €, indissociavelmente, social, moral e intelectual. Kamii (1990) corrobora que

9
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um dos objetivos para “ensinar” o numero ¢ levar a crianca a pensar com autonomia. A
autonomia como finalidade da educacdo requer que as criangas ndo sejam levadas a dizer
coisas nas quais ndo acreditem, por exemplo, algumas criangas entendem que 3+3 seja = 6,
outras, repetem esse resultado porque alguém lhes disse para fazer assim. Dessa forma, a
autonomia oferece ao aluno a oportunidade de pensar matematicamente e contribui para a

construgdo do conceito do nimero.

O pensamento envolvido na tentativa da crianca de quantificar objetos deve ajuda-la a
construir o numero. Kamii (1990) defende que a crianga deve passar por situacdes pelas quais
ela venha a desenvolver suas estruturas mentais. Por exemplo, a crianga comprar alguma coisa
¢ uma das maneiras para aprender a contar dinheiro. O objetivo do professor ndo deve ser o de
observar o comportamento de a crianga quantificar acertadamente, contudo ele deve observar

o pensamento que se desenvolve na cabega da crianga.

Segundo a autora, o professor pode encorajar a crianga a pensar ativamente,
facilitando o desenvolvimento dos processos cognitivos. O principio de ensino dos numeros
deve partir dos processos cognitivos que resultam na constru¢ao dos pequenos numeros para a

construcao dos grandes nlimeros.

Nesse sentido, a autora apresenta exemplos de situagdes, jogos e brincadeiras que sao
importantes para a constru¢do dos nimeros. Para as situacdes problemas de quantificacdo as
atividades de distribuicdo de materiais, divisdo de coletas de objetos, registro de informagdes
e arrumacao na sala de aula, bem como dividir em pequenos grupos pode favorecer o trabalho
com a quantificacdo numérica e estimular a oportunidade da crianca exercer a lideranga. Os
jogos, como por exemplo, o jogo de esconder alguns objetos, em que algumas criancas
escondem os objetos e as outras t€m que tentar encontrar, esse tipo de jogo estimula a divisao
de conjunto que envolve adigdo e subtracdo. As brincadeiras, como a danga da cadeira, pode

envolve quantificagdo e ordenagdo de objetos.

Entretanto, salientamos que ndo podera ser uma utilizacdo do jogo, brincadeira ou
tecnologia sem um verdadeiro conhecimento por parte do professor que podera viabilizar a
constru¢do do conhecimento esperado para a crianga, € sim, um uso consciente ¢ adequado a

importancia destes recursos pedagogicos em sala de aula.
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Os estudos de Piaget apontam conhecimentos importantes que podem auxiliar na
compreensdo e na pratica dos professores no trabalho com a no¢do de nimero, assim como
outros estudos mais atuais que se apoiam nas ideias piagetianas, ou, que as ampliam, como no
caso de pesquisas que, diferentemente do que pensou Piaget, destacam a importancia da
contagem para a construcdo do significado numérico e que consideram que o raciocinio
numérico € tdo importante quanto o raciocinio ldgico e que necessariamente nao ¢ preciso que
a crianga faca classificagdes, seriagdes, conservagao e correspondéncia biunivoca para que
consiga realizar operagdes mentais que envolvam nimeros. Isto s refor¢a a importancia do

papel do professor como colaborador indispenséavel ao processo de aprendizagem.

Além de tais conhecimentos, no contexto escolar, devem ser valorizadas também as
experiéncias que as criancas levam para escola e que sdo provenientes do meio social em que
estdo incluidas e a utilizacdo de recursos diversos que tornem o trabalho voltado para a
construgdo da no¢ao de niumero e dos aspectos que o compdem desafiador e dindmico, como €
o caso do uso dos jogos e da tecnologia, pois podem proporcionar situacdes de aprendizagem

de maneira reflexiva e ativa.
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