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TRATAMENTO DA INFORMACAO: PRIMEIROS CONTATOS DOS ALUNOS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM GRAFICOS
Educacio Matematica na Educacio de Jovens e Adultos (EMEJA) - GT 11

RESUMO

Apresentamos neste artigo resultados de uma intervencao planejada e executada por Bolsistas de Iniciagdo a
Docéncia em parceria com uma Escola Municipal de Garanhuns/PE. A proposta de trabalhar a leitura e criagdo
de graficos com alunos da 2* Fase da Educacgdo de Jovens e Adultos aconteceu por observarmos as dificuldades
apresentadas por eles no que diz respeito a compreensdo de assuntos do cotidianos que lhes sdo apresentados
diariamente pelos veiculos de comunicagdo, como por exemplo: as pesquisas eleitorais, que apresentam uma
grande quantidade de informag¢des divulgadas em forma de graficos. Para tanto, utilizamos como metodologia a
pesquisa-agdo, a qual permite ao pesquisador interferir diretamente no ambiente de pesquisa. Realizamos leituras
de diferentes graficos e construimos outros em coletivo, estes sobre aspectos de nossa escola, realizamos também
uma elei¢do para representante de turma na qual o resultado seria apresentado em grafico, em seguida os alunos
realizaram uma pesquisa com alunos de outras duas turmas para divulgar os resultados em representagdo grafica.

Palavras- chaves: Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo Matematica, Tratamento da Informagao.

1. INTRODUCAO

Os meios de comunicagdo, em especial a TV, a qual retém como maior parte de
consumidores de seu entretenimento o publico Jovem e Adulto, apresenta diariamente
informagdes que sdo divulgadas em forma de gréaficos, estes em geral apresentam resultados
de pesquisas, as quais interferem de forma significativa na vida desses alunos, seja em seu
meio social, profissional, pessoal ou educacional, no entanto esses educandos demonstram
dificuldades na leitura e interpretacdo das informagdes que estdo presentes nesses graficos.

Os alunos da Educacdao de Jovens e Adultos (EJA) sdo diferenciados por estarem
frequentando as salas de aula em idade ndo regular, por esse e outros motivos necessitam
também de um atendimento diferenciado no sentido de que eles ja compreendem o porqué e a
necessidade de se estudar e aprimorar seus conhecimentos na matematica.

Por meio das observagdes realizadas durante o desenvolvimento das atividades do
PIBID! constatamos que nossos alunos apresentavam em seus discursos a incompreensao dos
dados apresentados nas campanhas eleitorais e noticias sobre o tema na TV. Diante da
situacdo, reajustamos nosso plano de atividades do Programa e planejamos intervencdes

divididas em trés encontros, que acontecem semanalmente nas quintas-feiras.

1 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia, financiado pela CAPES.
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Desta forma objetivamos de modo especifico: a) Oportunizar aos educandos da EJA a
leitura e interpretagdo de graficos diversos; b) Desenvolver graficos simples em coletivo; ¢)
Proporcionar aos alunos da EJA a experiéncia de trabalhar com a pesquisa e coleta de dados;

e) Desenvolver e apresentar graficos com os resultados dos dados coletados pelos alunos.

2. REFERENCIAL TEORICO

Por terem os educandos da EJA uma especificidade reconhecida por estudiosos da
area, no que se refere as experiéncias de vida que possuem ¢ preciso oportunizar a
aprendizagem matematica levando em consideragao esse diferencial que ¢ também uma das
exigéncias legais, pois, de acordo com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, n°
9394/96) art. 37, paragrafo 1°, “...os sistemas de ensino devem oferecer oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condigdes de vida e de trabalho”. Nesse sentido ¢ dever do Estado oferecer subsidios para que
este publico tenha acesso ao ambiente de ensino, de modo que se procure a0 maximo voltar a
aten¢do diferenciada para as suas necessidades enquanto jovens e adultos em sala de aula fora
da faixa etaria.

Segundo Soek (2009), as turmas de EJA devem ter como objetivo “formar cidaddos
capazes de lutar por seus direitos e de se apropriar dos conhecimentos mediados pela escola
para se aprimorar no mundo do trabalho e na pratica social” (p. 29). Assim sendo, conforme
afirma Freire (1996) “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos e contetidos. E a agdo pela qual
um sujeito criador da forma ou alma a um corpo indeciso ¢ acomodado” (p. 52). Deste modo,
considerando que tanto na formagdo quanto no exercicio de educador, se faz necessario o uso
de experiéncias do cotidiano, ndo hd como separar o saber da experiéncia, uma vez que a
experiéncia ¢ adquirida diariamente através de influéncias da cultura e o saber ¢

constantemente construido, ja que somos o tempo todo, mero aprendizes.

Se acreditarmos que s6 o individuo constréi seu conhecimento e se desejamos
auxilid-lo a transformar-se num cidaddo, entdo ¢ preciso permitir e incentivar que
nossos alunos se pronunciem em nossas aulas, pois ndo ¢ ldgico nos atermos ao
“que, como, por que e quando” ensinar sem procurar conhecer “a quem” ensinar.
Permitir que os alunos se pronunciem ¢, antes de tudo, um sinal de respeito a eles e
de crenca neles. (LORENZATO, 2010, p. 15)

Desta forma, como destaca Fonseca (2007) “a busca do sentido do ensinar e aprender

matematica serd, pois, uma busca de acessar, reconstruir, tornar robusto, mas também
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flexiveis, os significados da matemdtica que ¢ ensinada e aprendida” (p. 75). O educador
precisa ter a sensibilidade de perceber em seus alunos a presenga do saber matematico e sua
utilidade, mesmo que ndo seja expressa da forma educacional.

Os educandos da EJA trazem consigo um historico de desigualdades escolar, a qual
lhes coloca em situacdo “diferenciada” em se tratando de interpretacao de dados e pesquisas
por diversificadas fontes de informagdes. Nesse sentido estes alunos acabam por deixar-se
influenciar pelas opinides mais expostas, ou seja, tomando, por exemplo, a situacdo-problema
que nos motivou desenvolver este trabalho: o quadro das elei¢gdes no Brasil, os alunos
relatavam nao questionar os diferentes resultados divulgados nos graficos pelos jornais sobre
a lideranc¢a dos candidatos a presidéncia.

No que se refere ao estudo da estatistica que estd diretamente ligada ao tratamento da
informacao, os Parametros para a Educa¢do Basica do Estado de Pernambuco — Pardmetros na

Sala de Aula: Matematica; Educagdo de Jovens e Adultos (2013), destaca que,

Interpretar e construir tabelas e graficos sdo atividades importantes para que o
estudante da EJA compreenda a realidade em que vive. Coletar, classificar e
organizar os dados de uma pesquisa sdo etapas que devem estar na origem do
trabalho de compreensdo e construgdo de uma tabela ou grafico (p.15).

Considerando esses aspectos, ¢ importante que estes alunos sejam instigados na sua
formagdo critica, de modo que compreendam a necessidade de refletir e questionar as
informagdes que lhe sdo passadas, ainda, também ¢ indispensavel que o educando da EJA
domine mesmo que minimamente a compreensao de coletar, classificar e organizar os dados
presentes tanto nas informagdes que recebem como também nas pesquisas que produzem.

O ensino da estatistica se deu em funcdo de sua utilidade na vida didria, da
necessidade de conhecimentos estatisticos em varias profissoes, de seu papel em
outras disciplinas, e principalmente, por sua capacidade de desenvolver o raciocinio

critico e impulsionar o individuo na dire¢do de um melhor entendimento de sua
realidade.(GUIMARAES, 2014, p. 19)

Nesse sentido, proporcionar a esse alunado a oportunidade de apreender a questionar e
refletir as informagdes que lhe sdo passadas, nos permite afirmar que minimizar-se-4 sua
situacdo de receptor passivo. Cazorla (2008) diz que “o professor de Matemadtica ndo pode se
limitar a ser o mero reprodutor de formulas e algoritmos, mas deve dar sentido e vida a essa
matematica escolar que parece tao distante, mas que se faz cada vez mais necessaria (p.50).

Assim sendo, o modo de empregar as questdes ligadas a realidade dos alunos com os
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conceitos cobrados nos curriculos, como ¢ o caso de nosso estudo, nos possibilita avangar em
relagdo ao modo de pensar na aprendizagem do aluno e consequentemente melhor planejar o

ensino.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Diante da proposta, caracterizamos nosso estudo como sendo de natureza uma
pesquisa-agdo, a qual segundo Xavier (2013) “é aquela em que o pesquisador faz intervengdes
diretas na realidade social que se apresenta com algum problema. Ele interage de forma
intensa com os sujeitos pesquisados € com a realidade que o cerca (p. 47).” Assim sendo, esse
tipo de pesquisa permite que o pesquisador faga intervengdes na realidade dos sujeitos
pesquisados.

Para tanto, também fizemos uso do método qualitativo que nos permite qualificar os
resultados obtidos na intervengdo. Considerando a intervencao, nos planejamos de acordo
com as seguintes etapas:

1* etapa: apresentacdo a turma de graficos diversos;

2% etapa: montar graficos simples;

3% etapa: montagem de questionario com os alunos, para coleta de dados;
4? etapa: aplicag@o dos questionarios com os alunos;

5% etapa: classificacdo e organizacdo do resultado dos questionarios;

6" etapa: montagem dos graficos com os resultados coletados.

4. DADOS E RESULTADOS

Em meio as discussdes feitas com os alunos, percebemos em suas falas que existia
uma incompreensdo da parte deles no que diz respeito a leitura e interpretacdo das
informacodes disponiveis em graficos, em especial, como revelado por eles, nas campanhas
eleitorais para presidente da republica, uma vez que este era o cenario do nosso cotidiano na
data da pesquisa. Ficou explicito que estes alunos acompanham e estdo por dentro do que ¢
divulgado, no entanto, sem conseguir compreender os graficos apresentados, acabam por
aceitar como verdade apenas o que lhe ¢ informado pelo comunicador. Assim sendo,

planejamos uma intervencao em trés encontros, sempre nas quintas-feiras.
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Na proposta para o primeiro encontro, levamos uma apresentacdo de slides com
diversos graficos (figura 1) e de diversos temas, os quais nos serviram de subsidio para que os
alunos fizessem as primeiras leituras. Mesmo com dificuldades na leitura, conseguimos um
bom avango no que diz respeito a compreensdo dos alunos nos pontos principais das
informacgdes presentes nos graficos.

_—r Orgio Pesquisador

en-:ao de voto para presidente g Litulo do Grafice

LU

___—wEscala

Figura 1- Exemplo de grafico utilizado para leitura e interpretacao.

Ainda no primeiro dia, ap6s as discussoes acerca da leitura dos variados graficos, foi
entregue aos alunos uma atividade que lhes oportuniza a montar graficos, mesmo simples. A
primeira questdo da atividade perguntava quantas salas de aula a nossa escola possui; quantas

delas funcionam a noite; e quantas ndo funcionam a noite (figura 2).

SALAS DE AULA EM NOSSA ESCOLA

H SALAS DE AULA EM NOSSA ESCOLA

QUANTAS SALAS EXISTEM? QUANTAS SALAS FUNCIONAM A QUANTAS SALAS NAG FUNCIGNAM A
NOITE? NOITE?

Figura 2 — Gréfico feito por aluno para identificar as salas de aula da escola.

O intuito desta questdo era refletir com os alunos a importancia da presenca deles na

escola a noite, uma vez que esta s6 funciona neste turno por causa deles. Ainda nessa mesma
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atividade, fizemos uma sondagem na sala acerca dos votos nos candidatos a presidéncia da
republica. Nossa intensdo com essa segunda questdo, que representava 1° e 2° turno das
eleicdes, era a de discutir junto com a turma o cenario politico atual de nosso pais, contudo,
percebemos nessa amostragem a vitdria da candidata Dilma Rouself (figura 3).

CANDIDATOS A PRESIDENCIA DA REPUBLICA DO
BRASIL - 2014

= CANDIDATOS A PRESIDENCIA DA REPUBLICA DO BRASIL - 2014

E
{

CANDIDATOAECIO  CANDIDATADILMA  CANDIDATAMARINA  OUTRASOPCDES  BRANCOS ENULOS
NEVES. ROUSEFF SuvA

CANDIDATOS A PRESIDENCIA DA REPUBLICA DO
— BRASIL - 2014 - 22 TURNO

! ———" ® CANDIDATOS A PRESIDENCIA DA REPUBLICA DO BRASIL - 2014 - 26 TURNO

biJane | lo dros )

CANDIDATO MAIS VOTADO 1 CANDIDATO MAIS VOTADO 2 BRANCOS E NULOS

Figura 3- Graficos feitos pelos alunos para apresentar o resultado da pesquisa feita na sala.

Ainda envolvendo assuntos politicos, propomos a turma realizar uma eleicao para
representante de classe. Eles mesmos sugeriram os nomes dos trés candidatos e nos
organizamos para fazer a votagdo (figura 4), em seguida foi feito a contagem dos votos e a

representacdo grafica dos mesmos (figura 5). Atentamos para o fato de que esses primeiros

gréaficos foram construidos com nosso auxilio pela lousa.
_a

Figura 4- Educandos organizados para votar no representante de turma.
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ELEICAO PARA REPRESENTANTE DE TURMA - 22 FASE
DA EJA

= ELEIGAO PARA REPRESENTANTE DE TURMA - 24 FASE DA £

|
| 1
CANOIOATO1( | | £) CANDIDATOR( | ¢ o g BRANCOSENIROS

* AGORA RESPOSDA:
A) QUANTAS SALAS DA NOSSA ESCOLA FUNCIONAM A NOITE?

J

B) QUEM FOI O CANDIDATO A PRESIDENCIA MENOS VOTADO NESSA PESQUISA
FEITA NA TURMA?

Afia maceiom.
C) QUAL O CANDIDATO A PRESIDENCIA QUE GANHOU AS EL FICOES NO 2° TURNO,
DE ACORDO COM A PESQUISA REALIZADA EM NOSSA SALA?

D) QUAL CANDIDATO GANHOU A ELEICAO PARA SER O REPRESENTANTE DE NOSSA

Yosrntfs —— — S—

Figura 5- Gréfico feio pelos alunos para apresentar o resultado da eleigdo para representante.

No segundo encontro, realizamos junto com a turma a montagem de um questionario
(figura 6), que serviria de instrumento para os alunos coletarem dados nas outras turmas
(figura 7). Para a montagem do questionario levamos como sugestdo de tema “tecnologias”,
por considerar nosso projeto do PIBID que também contempla discussdes sobre esta temadtica,
e nesse sentido os alunos j& possuiriam uma boa bagagem para juntos montarmos as
perguntas. Em seguida acompanhamos os alunos nas turmas da EJA vizinhas, que também

estavam com a presenca de outros bolsistas do PIBID, e realizamos a coleta de dados por

meio de questionarios.

PESQUISA DE OPINIAD- O USO DA TECNOLOGIA

VOCE TEM ACESSO A TECNOLOGIA?

| sm (L
QUAIS OS MEIOS DE TECNOLOGIA DA INFOMAGAO QUE VOCE MAIS
UTILIZA?
[ ] cELuLAR [ Jeomputanor
"] tetevisio [ JRéoio
EM QUE ESPACO VOCE MAIS UTILIZA A TECNOLOGIA?
| TRABALHO [ ] escoLa
| EMCASA
VOCE CONSEGUE UTILIZAR OS RECURSOS TECNOLOGICOS:
| sozimHo [T com AJuDA DE OUTRA PESSOA.

QUEM?
QUAL O REGURSO TECNOLOGICO QUE VOCE GOSTARIA DE
UTILIZAR AQUI NA ESCOLA?
COMPUTADOR | Lousa DiGITAL
[ DATASHOW | | VIDEO AULAS
O QUE VOCE GOSTARIA DE APRENDER SOBRE CONHEGIMENTO
TECNOLOGICO?
| USAR ESSES INSTRUMENTOS || CONHEGER MELHOR
COMO VOCE ACHA QUE SERIA A SOCIEDADE ATUAL SEM A
TECNOLOGIA?
Jomma | eoa [ JrRum | | PESSIMA
ATECNOLOGIA £ IMPORTANTE PARA...
[ ] comunicacao [ | TRaBALHO
"1 esTupar [ Jiazer

Figura 6- Questionario utilizado pelos educandos para coletar dados.
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Figura 7- Aplicacdo do questionario, os educandos em pé estdo auxiliando os colegas.

No terceiro encontro, realizamos junto com os alunos a contagem das respostas dos
questionarios, colocamos na lousa as questdes e as respostas e cada aluno com determinada
quantidade de questiondrios respondidos em maos, contavam as respostas que também eram
escritas na lousa. Apds esse processo de catalogacdo, dividimos a turma em dois grupos para

que pudessem colocar os resultados em graficos (figura 8).

Figura 8- Alunos montando os graficos com o resultado do questionario.

A atividade de interpretacdo de graficos foi conceituada por muito tempo como uma
acdo direta de recepgao de dados. Consequentemente, falhas e erros de interpretacdo
poderiam ser explicados como falta de compreensdo ou de conhecimento da correta
maneira de ler um grafico [...] Uma importante contribui¢do para a compreensdo do
processo e interpretagdo de graficos foi oferecida por Curcio (1987), que enfatizou
que graficos poderiam ser vistos como um tipo de texto. (EUGENIO, 2011, p. 6)

Contudo, percebemos ao concluir esta intervengao, que nossos alunos apresentam uma

evolucdo significativa na aprendizagem nado s6 dos conteudos relacionados ao tratamento da
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informagdo, como também relacionada a politicas de um modo geral, tecnologias e um ponto
de relevancia que foi a autonomia conquistada por eles no que diz respeito a pesquisar,
classificar e organizar os dados coletados, tendo em vista uma perspectiva de leitura de
graficos mais madura no sentido de que compreendem a representagdo grafica como sendo

um tipo de texto.
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