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RESUMO

Neste relato apresentamos uma proposta para taabalhideia de fragbes utilizando materiais manimita
associado a intencdo de um cenario de investig&g@genvolvemos a atividade numa turma de 6° anendmo
fundamental da Escola Municipal Carlos Neves daéa, na cidade de Jodo Pessoa — PB. A propostaaram
ambiente de investigacao e exploracédo, vislumbranglassibilidade representar a quantidade de abgetorelacéo
a um conjunto utilizando nameros racionais na fofnaeionaria, relacionando a parte e o todo, eknio
problemas partindo dos dados observados. A turinarganizada em grupos, com liberdade de escothaada
grupo foi entregue uma caixa contendo objetos eantiiades aleatdrias, porém com particularidadesrem
observadas para relaciona-los em grupos.

Palavras - chaves: investigacdo e exploracdo, msmacionais, materiais manipulaveis.

1. Introducao

Nossas salas de aula estdo repletatudes com diferentes graus de envolvimento
nas atividades propostas por nds professores. 8/8d0 os fatores que contribuem para o
desestimulo e desinteresse nas aulas de matenMtitas sdo as propostas de uma aula de
matematica significativa, atraente e dinamica, &g metodologias séo divulgadas, porém
muitas vezes sao aplicadas de maneira equivocade éorma incompleta, ndo cumprindo
assim com seu papel, de propiciar uma aprendizagegouanto acdo num ambiente de
exploracdo e investigacdo. Moysés (1997) apresalgans autores que apontam uma

tendéncia no ensino da matematica.

[...] Autores americanos como Stodolsky (1985) enfaan (1989) apontam as
mesmas dificuldades e sugerem novas formas deé&elasilEssas sdo pautadas,
principalmente, nas atividades em grupo, uma vez rggonhecem o papel da
interacdo na construcdo do conhecimento matemdticbEsse tipo de critica

resultou, no campo da matematica, em uma novarner@gue vem crescendo nos
dltimos anos: a da preocupacdo com a contextudbizalp ensino. (MOYSES,

1997).
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Trabalhar a matematica em sala de aaldodma contextualizada, por meio de
resolucdo de problemas é uma proposta que vem segi dia mais propagado na
comunidade de educadores matematidts.entanto, muitos sdo 0s equivocos cometidos

quanto a essa proposta.

Segundo Andrade (1998), a resolucao de problentas cmma metodologia de ensino-
aprendizagem necessita ser pensada globalmentse Mepecto, vemos que 0S exercicios
propostos nos livros didaticos trazem os probletmniais, que na maioria das vezes seguem
um padrdo de terem uma Unica solucdo correta, quendo a mera repeticdo de
procedimentos. De acordo com os Parametros CuaresilNacionais — PCN (1998), a
resolucdo de problemas possibilita aos alunos mabilconhecimentos e desenvolver a
capacidade de gerenciar informagdes. Vale aindaltas que, mesmo diante desse contexto,
€ importante frisar que os exercicios de fixacder@m sua importancia na construcéo
equilibrada do curriculo, a fim de atender os difiées niveis de desempenho dentro de uma

sala de aula.

Propomos entdo uma atividade de ingas#io, elaboracéo, re-elaboracéo e resolucao
de problemas utilizando materiais manipulaveis. Bsordo com Ponte (2009), as
investigacdes matematicas constituem uma das atieglque os alunos podem realizar e que
se relaciona com a resolucao de problemas. De@cord o pesquisador,

as tarefas de exploracdo e investigacdo tem astedsticas distintiva de

requererem sempre um trabalho atento de intergietda situacdo, a precisar ou
reformular as questfes a investigar e a conskpiesentacdes apropriadas. Mais do
que um contexto para aplicar conceitos ja apresdidestas tarefas servem

principalmente para promover o desenvolvimento d®os conceitos e para
aprender novas representacdes e procedimentos aiaiesn Ponte (2012, p. 10)

Tomar uma atitude que promova a explwae investigacdo em sala de aula
transforma esse ambiente, o que antes era engessmdaado por regras agora € aberto,
tirando nos, professores, da nosgana de conforto” e nos langcando a uma situacaeda c
instabilidade. Nesse aspecto abrem-se possibikdgmlra os alunos questionarem as
informagdes contidas nas atividades propostassas estitudes devem ser estimuladas por

nos, professores. Questionamentos como “O quetemdise...?”, “de que outra forma eu
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poderia fazer essa pergunta?”, “ha outro caminhia phter essa resposta?”, ” ha sO essa

resposta?” sao tanto de propriedade dos profesgoaedo dos alunos.
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2. Metodologia
O conteudo trabalhado na atividadeafoepresentacdo de nimeros racionais

na forma fracionaria, o qual j& fora discutido eulaa anteriores. A razdo de retomar o
conteudo sobre outro olhar se deu pelo fato delwsos apresentarem dificuldade em
entender a fragdo como numero que indica partendgodo ou inteiro, como esse todo
poderia aparecer e qual a indicagdo do numeradty denominador de uma fragédo, que
representa importantes aspectos para os topicomtesydo estudo dos numeros racionais.

Nossa atividade foi desenvolvida na sala do 6°Gmm turno da manh&, na Escola
Municipal Carlos Neves da Franca, a qual faz pateede publica de ensino do municipio de
Jodo Pessoa — PB. A turma é composta por 30 alumaodaixa etéria sugerida para o
ano/série. Planejamos aplica-la em cinco aulas, doracdo de 45 minutos cada aula, e a
turma organizada em cinco grupos, com livre escdthdormacdo desses grupos, por parte

dos alunos. Apresentaremos a segaiplecacdo da atividade em etapas.

2.1Etapas da aplicacéo da atividade

Etapa l1lnicialmente pedimos que os alunos formassenoagnapos, de modo que a
quantidade de alunos por grupo fosse a mais regassivel. Os grupos ficaram com a

guantidade média de seis alunos.

Etapa 20 material a ser trabalhado por cada grupo fpamizado em caixas que aqui
chamaremos dkit. Em cada um desses kits havia quantidades diésrel® objetos de tipos
distintos. Cada grupo foi convidado a escolher itra ker trabalhado, sem que eles tivessem
conhecimento do que havia em cada caixa. De passeuw kit, cada grupo foi orientado a
explorar os objetos, descrevé-los, contar, agrupar caracteristicas comuns. Suas

observacdes foram registradas em fichas.
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Figura 1 — Agrupamento e registro de um dos kits

Etapa 3 Apds a contagem, discussao e agrupamento desspperguntamos aos alunos se
haveria uma outra forma de representar a quantidesienesmos. No primeiro momento, 0s
alunos ndo manifestaram nenhuma resposta. De maanaiural, eles entendem que a
contagem deve ser feita um a um, como na sugeat@&baga 2. Entdo sugeri queg“o kit
fosse tomado como um todo, poderiamos ter outnadode representar a quantidade de
objetos numerados na etapa 2Dai alguns alunos se aventuraram e falaram timidsarem
fracdo, pois a expressdodo ja Ihes era comum. Logo observamos que os algumosl
comecaram a perceber mais particularidades nososbjeomopor exemplo: Havia um kit
gue so tinha bolsinhas de plastico, todas do mesodelo, entdo as alunas agruparam as
pecas por cores. Outro kit continha bonecos desatiferentes, na representacéo da etapa 2
eles distinguiram as quantidades por cores (8 lmsngerde e 5 bonecos vermelhos), na
representacdo fracionaria eles ndo apresentaramioita fracdo para os bonecos verde e
vermelhos, fizeram a representacao do total dedosnam relacdo ao total de objetos do Kkit.
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Figura 2 — Reagrupando os objetos
Etapa 4Apoés realizarem a contagem e as representacdedunos j4 estavam bem
familiarizados com os objetos do seu kit. Nesseid®nfoi solicitado que os alunos

elaborassem problemas utilizando os estudos déesagalizados e os objetos do seu Kkit.

Figura 3 — Manipulando os objetos
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Algumas producdes:
“No kit tem 20 objetos onde 5 sdo caval@ual é a fracdo que representa a

quantidade de cavalos?”

Figura 4 — Producéo acima citada

“No meu kit, 3/10 das bolsas sao da cadeeQuantas bolsas verdes tém no meu kit?”

Figura 5 — Producéo acima citada

Etapa 5Nessa etapa os problemas elaborados foram tr®eauce os grupos, para
serem resolvidos, como o intuito dazer a verificagdo das respostas. A resolucdo dos
problemas foi realizada apenas com as informag@®sdas nas fichas, os alunos ndo tinham
mais contato com os Kits. Ainda nessa etapa, fpersdo aos alunos unra-elaboracaodas

questdes propostas, uma releitura dos problemlsratios pelos colegas.

Etapa 6Durante a execuc¢do da atividade foram feitosstexs fotograficos. Nessa
ultima etapa decidimos fazer uma socializacdo dassagens com a turma. Nesse momento
os alunos discutiram novas possibilidades de geest&formulando os problemas antes
elaborados com os objetos, agora relacionados somagens, sendo mais uma oportunidade

para explorar os contetdos abordados.

3. Resultados
A decisao de aplicar essa atividade nesse configixtootivada pelo fato de os alunos

ja estarem estudando fracdes seguindo as oriestaigdivro didatico. Mesmo com um
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discurso que busca a interacdo por parte dos alenesvolvimento nunca € macico, na
verdade poucos participam. Criar um ambiente omd®st sdo chamados a fazer parte
consegue atrair a maioria da turma. De modo gavaljamos que a aplicagdo da atividade
cumpriu com seu objetivo. A seguir iremdsscrever as perspectivas e objetivos de cada
etapa.

Na primeira etapa procuramos sem bemodgiticos. Dar liberdade de escolha para
qgue os alunos formassem grupmsm colegas de maior afinidade é positivo no que di
respeito ao envolvimento com a atividade. No eothatgrupos que sédo formados por alunos
gue nao sao tdo comprometidos com as atividadetaess, necessitando de um pouco mais
de atencado na hora da execucao das atividadesagdalos grupos formados nessa atividade,
a distribuicao foi homogénea.

A segunda etapa foi bem simples, aiz&agio dos registros apresentou algumas
diferencas de um grupo para outro, uns simplesnistéeam a quantidade e tipo de objeto,
outros foram mais detalhistas, especificando aiod@es, tamanho, fazendo suposicoes
(avides da 22 guerra mundial, cavalo amarelo, lmmnde guerra). A manipulagéo dos objetos
foi bem agradavel, pois eram pequenos brinquedws, dploridos sugestivos a brincadeiras.
Demos um tempo maior a essa etapa, para tornameno agradavel e leve.

A terceira etapa foi um dos pontos @pais da atividade, a turma jA conhecia
expressdes comido, partes tomadas, partes do todiinhamos que estabelecer agora as
relacdes entre os objetos e suas particularidadéisoemo o todo. Em um dos kits havia
soldadinhos, cavalos e avifes, foi rapida a peésepor parte dos alunos de que cavalos e
soldados n&o poderiam ser representados por ugéofeam relagéo ao kit, pois se tratava de
objetos diferentes. No kit que havia soldados vérme verde, na primeira representagcao
distinguiram as quantidades por cores, porém ngeseptacao fracionaria preferiram usar
uma unica fracdo para indicar a quantidade de dotjaem a distingdo de cor. Ao final dessa
etapa ficou bem claro que o numerador indicaveageptomadas de um todo.

Na quarta etapa os alunos foram desadiaa elaborar problemas com base nas
informacdes levantadas na etapa anterior. Os praselaborados por eles giraram em torno
de basicamente dois pontagial a representacao fracionaria da quantidade aleobjeto?e
quantos objetos h& no kit se a fracdo que represénal?

No rodizio dos problemas entre os gsypdo houve dificuldade nas respostas. Elas
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traziam a proposta de uma Unica resposta corre@elmdo que é feito no dia a dia escolar, e
€ importante salientar que isso ndo ocorre s6 etemndica, mas em outros componentes
curriculares. A quinta etapa trazia um novo desafide reformular as questdes feitas pelos
colegas. Deveriam apresentar outra proposta, masnd® claro que o que havia sido
realizado pelos colegas néo estava errado, masstdguerade que outro modo posso fazer
essa pergunta?”’, “ha outra possibilidade de respoghra essa questdo?Avaliamos de
forma positiva o envolvimento dos alunos.

Na ultima etapa, que foi a socializagas fotos ficou bem evidente a forma como os
guestionamentos foram importantes. Na foto da digyrpor exemplo, os alunos levantaram
as seguintes possibilidades:

"Se usar s6 os dados como o todo, podemos formarfragéo representando a quantidade
de dados com o lado 1 voltado para citna.

“Se tem dois dados com o lado 2 virado pra cima,fqg&io € usada para representar essa
guantidade”

“No grupo de pedes, ha certa quantidade nas comee veamarelo, podemos perguntar qual
a fracdo que representa essa quantidade.”

“Podemos desmontar os brinquedos e fazer muitaguméas mudando as cores.”

Percebemos claramente que eles tirdndactilidade de nomear o todo, de definir
quem tomariam por base para a representacao féaigpque é importante deixar claro em
que parametro, que referencial estd sendo usadiendamos isso como um avango
importante, que tem grande representatividade maaf@omo o aluno enxerga os conteudos.
Usaremos esses resultados em conteudos futuros, gmn@xemplo, no estudo de razdo,
resguardando € claro, as particularidades. A mé&gaa de objetos fica muito presente na
memoria, todos 0s grupos sabiam quantos objettstaloe de cada tipo havia em seu kit uma

semana apos o primeiro contato com os Kkits.
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Figura 6 — Construindo hipoteses
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