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RESUMO

Neste relato de experiéncia apresentamos uma d&tgsbre a experiéncia vivenciada com
o Projeto de Extensdo Laboratdrio de Ensino de iviatiea Itinerante — LEMI vinculado ao
Curso de Licenciatura em Matematica do Institutdeffal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba — IFPB — Campus Campina Grande. Tomantaboratério de Ensino de
Matematica (LEM) como centro de vivéncia da licatwia conforme Turrioni (2004), o
projeto foi estruturado para acontecer em trésastagbordamos nesse artigo o processo de
construcdo da primeira etapa, onde foi realizadarafvalno de mobilizacdo com alunos da
Licenciatura e alunos do Curso Técnico Integradopdapria Instituicdo. A experiéncia
demonstra o potencial do LEM em integrar atividaglgsificativas para futuros professores e
para os alunos da Educacao Basica que se envok&sasatividades.

Palavras- chaves: Formacao de Professores queaBn#iiatematica, Extensdo Universitaria
e Formacao Docente, Laboratorio de Ensino de Mdiema

1. Introducao

As demandas atuais de nosso tempo tém implicado,dltienas décadas, em um
processo de maximizacdo do debate acerca do papeahstituicdes de ensino. Apesar do
exaustivo debate, seguido de criticas, sobre ol pdgeescola basica na formacdo dos
individuos, ndo se pode esquecer o papel, tambénaflmr, das universidades.

A Educacéo Superior € responsavel pela formacdaivdesos profissionais que atuam
em nossa sociedade, dentre eles, o Professor. Nestido, diversas pesquisas indicam a
necessidade de refletirmos sobre os processosmeadao docente que empreendemos. Curi
(2004), Moreira e David (2005), Nacarato e Pai\a@08), Ponte (2004), entre outras.

No cerne das discussbes sobre o papel formativounigersidade esta o
desenvolvimento integrado entre as atividades dme@npesquisa e extensdo, para além do
tratamento dual desses termos. Para Moita e Andead®, p. 269), essantlissociabilidade
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€ um principio orientador da qualidade da producdwiversitaria, porque afirma como
necesséria a tridimensionalidade do fazer univargtautbnomo, competente e ético.

Nesse sentido, idealizamos e submetemos com suaesBwograma de Bolsas de
Extensdo do IFPB o projeto de Extensédo Laboratfeidnsino de Matematica Itinerante —
LEMI que tem como principal objetivo desenvolvebes que integrem o0 ensino, pesquisa e
extensdo atraves de exposicao itinerantes do l&harae ensino de Matematica nas escolas
publicas do nosso Estado. Propiciando parceriafomeacdo continuada e divulgacdo do
conhecimento matematico de forma ludica e prazerosa

A concepcéao desse projeto partiu da premissa queebe o Laboratorio de Ensino de
Matematica — LEM como um centro de vivéncia do Guis Licenciatura em Matematica.
Sobre essa concepcao Turrioni (2004) apresentastudceede caso onde o LEM serve como
um ambiente de desenvolvimento profissional docenggor outro lado, como espaco fértil
para producao de conhecimento atraveés da pesquisa.

O conhecimento matematico constitui um legado tigéoria se confunde com a
propria evolugdo da humanidade. Ciéncia respongdeilel apoio e desenvolvimento das
descobertas cientificas e tecnologicas dos Ultisssulos representa singularmente uma
construcdo humana que continua a se multiplicaegcer nos centros académicos. Promover
experiéncias de aprendizagens sobre esse conhécitnpapel dos professores que ensinam
matematica, para isso, esses profissionais nemmssie uma formacdo que lhes permita
desempenhar esse papel.

Sobre 0s conhecimentos necessarios para esse cexe®tiulman (1986, p.12),
defende que o conhecimento do professor pode paras®d em trés partes: 1. Conhecimento
da disciplina que ele ensina; 2. Conhecimento idiol& respeitos dos contetdos ensinados e
3. Conhecimento do lugar no curriculo escolar diaggisciplina.

A compreensao de Shulman (1986) € que a formacgwalessor deve abranger os
mais diversos aspectos da formacao. Para o autbecer o conteudo, ndo significa apenas
apreender fatos isolados, mais conhecer bem aquédovai ensinar. Como 0s conceitos de
determinada matéria se correlacionam, a historeudeconstrucdo, seus aspectos epistémicos

e cognitivos.



Trabalhando Matematica: percepgoes ﬁ

m .EmEl\f\ contemporaneas

18, 19 e 20 de Outubro

Jodo Pessoa, Paraiba. 2012

O conhecimento didatico deve prover ao futuro de@onhecimentos necessarios
das diversas formas de ensino, estratégias e pedaties dos conceitos no processo de
ensino e aprendizagem.

Além dos conhecimentos citados é necessario queofesgor conheca como a
disciplina que leciona se insere no contexto culaic sua relacdo com outras disciplinas, seu
papel politico e social, ou seja, o conhecimenttudar no curriculo dessa disciplina.

Especificamente sobre o0 ensino de Matematica D Asibr(1989) cita algumas
dessas metodologias e tendéncias como a Resolag@mblemas, Modelagem Matematica,
Etnomatematica, Jogos, Histéria da Matematica al@mso de Novas Tecnologias.

De modo semelhante a recomendacéo das Diretrizeg@ares Nacionais para o0s
Cursos de Licenciatura, baseada no Parecer n°@8f&% Conselho Nacional de Educacao
destacam que “a instituicdo formadora de professateve propiciar ambientes de
aprendizagem para o desenvolvimento de atividadgsips da area.”(BRASIL, 2001)

Dessa forma, cremos que o LEM pode ser esse amlmaptpropicie aos sujeitos em
formacdo a possibilidade de experimentar, investigaestionar e produzir conhecimento
matematico e acerca do ensino de Matematica unewtia e pratica.

Sobre o0 uso do Laboratorio de Ensino de Matemétgeu papel Mello e Silva (1962,
p. 62) afirma que oprofessor de Matematica, que dispde de um bom dboo podera,
com maior facilidade, motivar seus alunos por nuEaexperiéncias e orienta-los mais tarde,
com a maior seguranca, pelo caminho das pesquisés abstratas

Sobre uso de materiais didaticos e materiais cwxres Parametros Curriculares
Nacionais defendem AS observacbes de material concreto podem ser atesie
desencadeadores de conjecturas e processos maisifoda matematica.”(BRASIL, 1998,
p.127).

Trabalhos como o de Turrioni (2004) ratificam e treos a importancia do LEM
como centro de vivéncia do Curso de Licenciaturddeematica, espago de ensino, pesquisa

e extensao.
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Trazendo essas discussées para o contexto delnetgacad as atividades do LEM
apresentam como diferencial a possibilidade dedgé® entre os alunos dos Cursos Técnicos
Integrados e alunos da Licenciatura em Matematiode professores do proprio Instituto que
atuam na Licenciatura e na Formacéo Geral poderamgit no laboratério.

Com o intuito de desenvolver atividades colaboagtigntre o Curso de Licenciatura
em Matematica do Campus Campina Grande e escobdiegaido nosso Estado, como elo
entre essas instituicdes, foi pensado e estrutuvadonceito de Laboratério de Ensino de
Matematica Itinerante — LEMI-IFPB.

O projeto foi concebido na expectativa de que areséo pudesse alimentar processos
de pesquisa e ensino, contribuindo, por um lado adormacao de professores, por outro
com a Educacgdo Bésica, ndo s6 da comunidade acadé@merna, mas de outras escolas
publicas em nosso estado.

Apresentamos nas secdes seguintes 0 processo depcan e implementacdo do
projeto, bem como resultados preliminares, oriudde atividades desenvolvidas. Na sec¢éo
seguinte, intitulada Metodologia, explicitamos comprojeto foi concebido e organizado em
suas trés etapas. Nos Resultados apresentamosaalgefiexdes advindas das experiéncias

vivenciadas na primeira fase do projeto.

2. Metodologia

Ao discutir sobre o que seja um LEM, Lorenzato @0Qos alerta para o fato que
existem diversas concepc¢fes acerca do que sejeegsaeo. Dentre essas concepcodes ele
destaca dois extremos, uma, vé o0 LEM como espasgrviao para guardar materiais —
depdsito — outra em que os professores preconizanaglas aulas de matematica devem se
dar ou acontecer no laboratério, 0 que para o autona concepcao utopica, que pode tirar
do LEM o status de tarefa ou espaco realizaverdelats instituicbes escolares.

Para além desses dois extremos, Lorenzato (20@8€&odeuma concepg¢do em que o
LEM passa a ser espago-ambiente onde a matemétiolreganha vida. O LEM passa ser

um espaco onde professores e alunos se reuneragraraer matematica.

! Desde 2008, com a promulgacdo da Lei Federal 21.89 antigas escolas técnicas federais tornaram-se
Instituto de Educacéo, nessa condicao essas ig8tBise credenciaram a atuar na Formacao em Maaib
Integrado, Subsequente e Ensino Superior, inclysddendo atuar na Pos-graduacao. Portanto, otitnsttem
esse carater dual, ao mesmo tempo que atuam nag@dugasica, também atuam no Ensino Superior.
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Diante dessa concepcédo nos perguntamos qual dewgapel do LEM nos cursos de
formacao de professores que ensinam matematicantato (2006, p.10) refletque ele €,
simplesmente, mais que necessario para as in€tésige ensino que oferecem tais cursos”

Para o autor € paradoxal professores dos cursiosrdacao de professores discutirem
a Matematica como um conhecimento vivo, onde s@asferiticas ao modelo de ensino
tradicional, e ao mesmo tempo as instituicbes rf@ecerem um espaco adequado para a
pratica e reflexdo sobre os processos de ensipreadizagem.

Refletindo sobre essas questdes observei a partmidha experiéncia profissional,
num primeiro momento como professor na Educacaac&8asdepois como formador de
professores, que o LEM ainda é um desafio em mHgaslas, e até mesmo em alguns cursos
de formacéo de professores.

A partir dessas reflexdes, pensamos na concepcéoaleratorio Itinerante, que
embora ndo seja nova, a exemplo de iniciativas corhBM da UFBA, poderia, em nosso
entendimento, uma atividade diferenciada no amé&oEducacdo Matematica em nosso
Estado.

Nossa proposta € oferecer as escolas publicass$® mstado através de exposicdes
itinerantes parcerias e trocas de experiénciaesadmpossibilidades do LEM na Educacéo
Bésica.

Nessa perspectiva vislumbramos possibilidades dagans multiplas para as
instituicbes envolvidas no projeto. Nesse sentids, escolas representadas por seus
professores e alunos terdo oportunidade de reahesuas escolas uma exposicdo que
possibilita uma visdo mais Iudica e prazerosa dieiMatica e seu ensino, além da cooperacao
técnica para implementacdo de Laboratério de EndemmdMatemética para beneficiar sua
comunidade escolar.

Ao mesmo tempo, em que, oferecemos essa possil@ln&urso de Licenciatura em
Matematica do Campus Campina Grande poderd, atdavplnejamento dessas exposicoes,
fortalecer a estruturagdo e desenvolvimento ddasaratorio, possibilitando a professores e
licenciandos envolvidos, reflexdes sobre procesigoensino e aprendizagem mediados por
recursos didaticos diversos, caracterizando uncerdatre as acdes de extensdo, pesquisa e

ensino.
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Seguindo o objetivo geral do LEMI — IFPB desenvoledes que integrem o ensino,
pesquisa e extensdo através de exposicao itinerdatboratdrio de ensino de Matemética
nas escolas publicas do nosso Estado. Propiciaadmenms de formagdo continuada e
divulgacdo do conhecimento matematico de formacéidiprazerosa.

Agrupamos as a¢des do LEMI-IFPB em seis objetigpeeificos distribuidos em trés
etapas. Os objetivos especificos do projeto sadesenvolver estudos sistematicos e oficinas
quinzenais voltadas a producdo de materiais egesulidaticos para o ensino de matemaética;
2. catalogar os materiais e recursos construidefieinas e produzir material didatico de
apoio sobre desses recursos; 3. realizar uma wsitaca ao LEPAC-UFPB com intuito de
adquirir capacitacdo sobre o uso do LEM; 4. estsleel parcerias com escolas publicas da
regido para realizacdo de pelo menos duas expesgiecarater piloto do LEMI-IFPB; 5.
firmar parcerias com escolas publicas de outragdesgdo estado para realizacdo de
exposi¢coes do LEMI-IFPB; 06.Divulgar em congressoperiodicos cientificos as acdes
desenvolvidas durante a execucao do projeto.

As etapas de execucdo contemplam a hierarquiasdebgstivos, nesse sentido essas

etapas se conectam ciclicamente durante todo mmces

2.1 — 1@ Etapa — Estudo e Produg¢éao do Material

A 12 etapa do projeto, que estd em execucdo, pomde a fase inicial onde em
atividades paralelas as disciplinas Praticas dedaadxio de Ensino de Matematica | e Il, os
alunos da licenciatura voluntariamente serdo c@udd a partir de oficinas com rotinas de
estudo para construcdo de materiais e recursoscisl@liversos para constituicdo do acervo.

Essas oficinas serdo quinzenais e aconteceracepasdéncias do IFPB — CG.

As equipes de trabalho séo divididas por areas deematica possibilitando a
construcdo de um acervo que possa dar conta dasakvareas, como aritmética, algebra e
geometria, dentre outras.

Prevemos durante essa fase a realizacdo de unta téshica ao Laboratorio de
Estudos e Pesquisas da Aprendizagem Cientifica maetdidade Federal da Paraiba —
LEPAC-UFPB e do Laboratério de Ensino de MatemateaUniversidade Estadual da
Paraiba.
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2.2 — 28 Etapa — Parcerias e exposi¢oes

A segunda fase do projeto, aguardando término dpaeanterior, corresponde a
implementacdo das atividades em parceria com adasspublicas, pretendemos manter
contato com escolas publicas do Estado, atravéseatastarias municipais de Educacéo e
Secretéria Estadual de Educagdo para avaliar abpiossle de execucdo das exposicoes.
Durante as exposicdes ofereceremos aos professmraatematica oficinas voltados ao uso e
construcdo do Laboratoério de Ensino de Matematica.

Pretendemos desenvolver essa etapa do projetotia gmrsetembro de 2012, em
caréater piloto, sendo que prevemos a exposicao™para acontecer em outubro de 2012, no
centro de vivéncia do Campus Campina Grande do.IFPB

A partir dessa exposicao pretendemos visitar aoomaema escola publica nas

diferentes regides do Estado.

2.3 — 32 Etapa — Pesquisa, Producéo Cientifica e IBunancia do Projeto e Avaliacao

A terceira permeard as fases anteriores, ondetia g@s experiéncias vivenciadas nas
exposi¢coes do LEMI-IFPB os licenciandos e professagnvolvidos serdo estimulados a
producao de artigos cientificos para serem divugasn periodos e congressos.

Prevemos como culminancia do projeto a organizatfiama publicacdo com os
artigos produzidos e as experiéncias vivénciasntieli@ projeto.

Na etapa final prevemos uma exposicao de retorndEMI-IFPB no centro de
vivéncias do IFPB-CG e avaliacdo do projeto pardivar a viabilidade de novas etapas.

Durante a execucdo do projeto teremos como proesdan de controle e
acompanhamento o planejamento de metas de trabatide, cada um dos licenciados e
professores envolvidos ficara responsavel pelo cunento dessas metas.

Uma vez por més durante a reunido de planejamardémbs avaliacdo dessas metas e
da sua execucdo. Esse procedimento nos dard umaeton tempo real das atividades
realizadas e dos objetivos especificos alcancados.a possibilidade de redirecionamento de

acoes.
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Dessa maneira avaliacdo se dara de forma processgaitinua. Ao final do projeto
prevemos uma avaliacéo global, onde buscaremosanalpossibilidade de continuidade do
projeto e de possiveis ac¢des futuras.

Outro mecanismo de avaliagdo do projeto sera aupémd de documento parecer
emitido pelas escolas parceiras avaliando cadasegmrealizada.

Inicialmente o Projeto foi organizado para acomtew periodo de dois semestres
letivos iniciando em 2012.1, no entanto, a complade do projeto, e algumas demandas
internas da instituicdo, nos levaram a reprograsatapas e o periodo de execucao.

A seguir apresentamos resultados da experiénaiaocdesenvolvimento da 12 etapa

do projeto.

3. Resultados

A concepcao do projeto LEMI-IFPB partiu da preraisgie o LEM deveria ser no
curso de formacéo de professores, tal qual afiromaiohi (2004), um centro de vivéncia e
que este pudesse propiciar desenvolvimento profiaki além de incentivar a producao de
conhecimento acerca dos processos de ensino edg@ag@em em matematica, bem como
sobre exercicio da profissdo docente, integrantene#o, pesquisa e ensino.

Por ser o um curso novo dentro da IFPB — Campuspla Grande a Licenciatura
em Matematica surgiu como um desafio, especialmguieser um curso de formacéo de
professores dentro de uma Instituicdo que, historemte, teve como foco principal a
formacao de méo de obra qualificada em nivel técidessa forma, o Curso de Licenciatura
trazia demandas especificas inerentes ao seu harmento, dentre elas, citamos a construcao
e funcionamento do LEM.

Por ser um Curso de Licenciatura novo, nosso LEMaespaco fisico, ainda néao foi
instalado no Campus. Esse problema tomou uma eoafio mais complexa, quando a
turma pioneira, no segundo semestre (2011.1) passotsar 0 componente curricular Pratica
em Laboratorio de Ensino de Matematica |, que totrao foco discutir o LEM na formacéo
do professor e sua utilizagdo na Escola Basica.

Como docente responsavel pelo componente curricdaenvolvemos ao longo do

semestre discussdes e reflexdes sobre o uso e atamga do LEM, acompanhada da
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producdo de alguns materiais, como Torre de Ha@G@&oplano, Modelos de Sdélidos
Geométricos e dbacos, com o intuito de construienah para o LEM do nosso Curso.

A principal reflexdo que chegamos ao final do seéreed que tinhamos material e
discussbes postas, no entanto, isso ndo era swigara construcado do LEM.

Nesse sentido, percebemos que o Ensino, represep&o componente curricular
ministrado ndo era suficiente para mobilizar a engntacdo do espago-ambiente do LEM.

Lorenzato (2006) afirma que o LEM pode iniciar mmto de uma sala, no entanto, o
mais importante é que ele nasca de uma atividadetiva A partir disso, nos
guestionamentos em como alavancar esse processmsieucao, pois havia um anseio por
parte dos proprios alunos em ver materializado bieme que Ihes fora apresentado durante
0 semestre, como segue a fala de um aluno na @a@lda disciplina:

“a disciplina foi 6tima aprendi coisas novas, can$inos materiais, mais sinto falta
de ter estado dentro do laboratorio de verdadeala de aluno do Curso, Semestre 2011.2)

A fala acima demonstra o que Lorenzato (2006) ehdenparadoxo sobre a auséncia
do LEM em curso de formacao de professores.

Partindo dessas reflexdes, propus o projeto doILEEMB, que a primeira vista parece
também paradoxal, pois como propor um Laborat@i&wisino de Matematica Itinerante se o
préprio Curso nao dispde ainda de um LEM?

A resposta para essa indagagao reposou nas @egzeriéncias vividas por Turrioni
(2004, p.127):

0 processo de implementacdo do LEM ndo foi fagilMas a insisténcia, a
persisténcia, a paciéncia e muita forca de vonfagen fundamentais para que um
projeto deste tipo se realizasse. E preciso enxargeeta que se almeja atingir, para
poder lentamente ir superando os obstaculos.

Avaliando as colocacdes da autora, percebemos guecesso de construcao do LEM
nao seria facil, dessa maneira, pensamos em promowa atividade de extensdo, que
pudesse integrar as atividades de ensino e mahalipeoducao de pesquisas sobre o ensino e
aprendizagem de Matematica.

Na primeira etapa do Projeto organizamos uma &eupara mobilizar os docentes da

Licenciatura em Matematica. Essa foi uma ativideatesiderada positiva, especialmente pelo
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apoio dos professores dos cursos, bem como in¢eress participar do projeto como
colaboradores.

Turrioni (2004) discute como fundamental essa »apracdo entre o processo de
construcdo do LEM, os docentes e a gestdo dauigéiit Para ela isso é primordial para o
sucesso na implantacao do laboratorio.

Apos o processo de mobilizacdo dos docentes petpara mobilizagdo dos futuros
professores. Como esperado, os alunos associaraiatamente a constru¢ao e execucao do
LEMI com a implementacé&o do LEM do Curso de Licahaia.

A participacdo e empenho dos alunos nas oficimassti@éo marcados como momentos
ricos, onde os futuros professores podem reflaibres a profissdo docente. Tem sido
frequente indagacdes por parte dos futuros prafess@cerca de como trazer aqueles
materiais efetivamente para a sala de aula.

Turrioni (2004) avaliou em seu trabalho, quandocdastrucdo do LEM, que os
licenciandos passaram ter uma maior preocupacaooctamer docente, indicando posturas
gue podem contribuir para o seu desenvolvimentbsgional.

Na primeira oficina os alunos foram convidados astwir e explorar o potencial
matematico da Torre de Handi. Muitos alunos se qugaram com os tipos de conceitos
matematicos que poderiam ser trabalhados com a.Torr

A respeito dessa oficina um aluno, em parceria dooente, elaborou uma questao de
pesquisa que se tornou um Projeto de PesquisaBdG Ble estd em andamento.

Percebemos nesse caso, que as atividades ligad&vipmesmo no inicio, além de
motivar o desenvolvimento profissional dos professocontribuiu para alavancar também a
pesquisa. Essa € outra faceta também previstautibimacdo do LEM e suas atividades
segundo Turrioni.

Na segunda oficina fizemos uma oficina para cogatrue exploracdo do Tangram.
Novamente os alunos demonstraram preocupacao epiicacdo em sala de aula.

Atualmente estamos preparando, a terceira e gofctaa que irdo compor o material
para a primeira exposi¢cado do LEMI, marcada paraal flo semestre letivo 2012.2.

Apesar do projeto estar em seu inicio, observamesag suas contribuicbes, nessa

primeira etapa tem sido significativas. As atividkedém mostrado que o LEMI, enquanto,
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projeto de extensdo, tem um potencial considerpaeh exploracdo das categorias de
conhecimento elencadas por Shulman (1986).
Esperamos que, com execucdo das prOximas etapasanpas enriquecer essa

discusséo e contribuir para o aprimoramento e aigedmento da Educacdo Matematica.
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