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RESUMO

Este artigo vai falar das contribui¢des do progr&iiD/CAPES (Programa Institucional de Bolsa deiagéo

a Docéncia) na formacao dos académicos do curdicadeiatura em matematica, com base nas expeagnci
vivenciadas como académicos bolsistas e professooedenadores pela Universidade do Estado do Rinde

do Norte. Para tanto abordaremos a tematica deaf@onde professores de matematica e algumas corojasté

e habilidades necessarias para o exercicio da dacéNesse sentido, o Pibid caracteriza-se como um
instrumento que permite um diferencial na vida &ocsida do aluno pela troca de experiéncia com seus
formadores e os professores da educacédo basicagtama contribuiu ndo s6 para a formacéao inieidtoca

de experiéncias vivenciadas entre os participadsprojeto contribuiu no fortalecimento da formacgédo
continuada dos professores supervisores e coordertad

Palavras-chaves: Formacéo de professores, Edun@@matica, PIBID.

1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo revelar as ritmngdes que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (P)Broporcionou, ndo sé para a formacéo
inicial dos alunos do curso de licenciatura em khditica da Universidade do Estado do Rio
Grande Norte (UERN), mas também para os professaprvisores que atuam no ensino de
matematica da educacdo basica das escolas qugrmrpeoatua. Para tanto abordaremos a
tematica da formacdo de professores de matematidguenas competéncias e habilidades

necessarias para o exercicio da docéncia

' Uma verséo preliminar do presente artigo foi diseuém Dias (2012)



Refletir sobre a formacao dos professores que ahmaemsino de mateméatica € pensar
de ‘que forma’ esta se formando o profissional ap®xercer a pratica docente, indagando
sobre o curriculo académico, os conteudos espexifica pratica educacional nas escolas de
ensino fundamental e médio.

O curso de Licenciatura em Matemética da UERN cgrarticipacdo no PIBID busca
proporcionar meios para o desenvolvimento da igmaa docéncia e da formacao continuada
dos professores de matematica da educacdo basiotadps na construcdo de novas
competéncias para ensinar, sendo adquiridas cossendolvimento de novas experiéncias
formativas, construindo assim, um perfil de prodegesquisador e reflexivo.

Para refletirmos sobre as contribuicbes do PIBIDRNMEha formacdo do professor de
matematica, aplicamos um questionario com os batstho projeto, alunos da licenciatura em
Matematica, professores da educacdo béasica e dscamtiversitarios. O processo
investigativo nos permitiu perceber a insercdo deas competéncias e habilidades na
formacao inicial e continuada dos professores déenmética, o que pontuaremos neste

trabalho, através das falas dos sujeitos envolvidos

2 FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

N&o é possivel pensar a cultura contemporanegal ga saber e de sua distribuicao,
sem considerar a escola e a didatica nela desed&dPENIN, 2006), bem como, néo é
possivel pensar o papel do professor e sua formsgdo considerar como a escola e a
universidade (espacos de formacao do professamlicom o saber ao longo do tempo e com
toda a cultura e sua transformacao.

Pesquisas evidenciam que em sua formacao os mdesendem a reproduzir o tipo
de formacao que obtiveram quando eram alunos,tpaddsprofessor durante sua vida escolar
(cerca de 12 anos na educacdo basica) tiveramteaue sua futura profissdo possuindo
assim uma série de imagens sobre o seu papel kitlo em sala de aula e, a partir disso,
projetam-se enquanto ser formador de opinido asd@iIMMERMANN e BERTANI, 2003).

Outras pesquisas concluem que as disciplinas éspsdnfluenciam mais fortemente
a pratica do futuro professor do que as discipluidgtico-pedagdgicas, o que se verifica,
sobretudo pelo fato de que a metodologia vivencpas alunos em sua formacao basica,
anterior a superior, é reforcada nas especificB$CHANER e GORE, 1990; CAMARGO,
1998,apudFIORENTINI, 2005).



Fiorentini (2005) chama essa formacéo, dos professias disciplinas especificas, de
incidental ou ambiental, pois geralmente os praofessdestas disciplinas acreditam que estéo
ensinando somente conceitos e procedimentos mates)at que ndo transmitem modos e
valores nas suas praticas. Mas ele afirma que sg#plihas matematicas formam também

pedagogicamente o professor.

Muito do que o professor sabe ou precisa saberhgradesempenhar sua fungéo,
ele ndo aprende nos cursos de formacdo de proféssmias e livros, por melhores
gue sejam ndo conseguem oferecer os conhecimemos grofessor adquire por
meio de sua pratica pedagdgica a sabedoria caestrpéla experiéncia do
magistério, além de insubstituivel, é também nécespara aqueles que desejam
aprender, de modo significativo, a arte de engit@RENZATO, 2006, p. 9).

Nesse sentido apresentado por Lorenzato iremos falaespeito de algumas
competéncias vivenciadas na pratica dos professmneformacéao (inicial e continuada) no
PIBID. De acordo com Perrenoud (2000) competéna@eacapacidade que os individuos tém
em atuar em uma situacdo complexa, mobilizandoemomientos, habilidades intelectuais e
fisicas, atitudes e disposicdes pessoais. No cas@ibfessores, essa mobilizacdo se da no
ato de identificar os elementos presentes na agéente, dando-lhes sentido na perspectiva
de garantir uma educacéo de qualidade.

Nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRA%898) o papel do professor
de Matematica ganha multiplas dimensdes: mediadive ® conhecimento matematico e o
aluno; organizador da aprendizagem; aquele quedernondi¢cdes necessérias para resolver
as questdes que o aluno ndo tem condi¢bes desuzi@ho; incentivador da aprendizagem,
estimulando a cooperacédo; avaliador do procesgmiéal que compreende as mudancas
psicolégicas pelas quais os alunos estdo passando.

Os PCN relacionam os requisitos necessarios pefietigsacdo de um ensino renovado
de Matemética, sem, no entanto, esquecer-se datdmp@ do contexto social na atuacao do
docente, alertando para as responsabilidades derrggvdos empresarios, das escolas em
todos os seus niveis e das organizacdes profissjardidades cujas acdes afetam o ensino
de Matemaética.

Os PCN+(BRASIL, 2002) elegeram trés grandes competénciaganetas a serem
perseguidas, durante essa etapa de formacdo caohdirel preparacdo para o mercado de
trabalho, no ensino médio para todos os brasiteiregresentacdo e comunicacédo, que

envolvem a leitura, a interpretacdo e a producatextes nas diversas linguagens e formas

? Parametros Curriculares Nacionais+ - Ensino Médiirientacées Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais



textuais caracteristicas dessa area do conhecimewstigacdo e compreensdo, competéncia
marcada pela capacidade de enfrentamento e resalecsituacdes-problema, utilizagdo dos
conceitos e procedimentos peculiares do fazer sapetas ciéncias; contextualizacdo das
ciéncias no ambito sociocultural, na forma de apadritica das ideias e dos recursos da area
e das questdes do mundo que podem ser respondideensformadas por meio do pensar e
do conhecimento cientifico.

A Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEBD2) no documento

enviado ao Conselho Nacional de Educacéo enfatiga q

O professor de Matematica, hoje, precisa ser unfispional com grande
competéncia para formular questdes que estimuleaflexdo de seus alunos, que
possua sensibilidade para apreciar a originaligadediversidade na elaboracéo de
hipéteses e de proposi¢Ges de solucao aos problextés disso, necessita ser
capaz de criar ambientes e situacbes de aprendizagatematicamente rica.
Também terd que possuir uma ampla capacidade pam@gbosta ao imprevisto e
para desenhar modelos que se adaptem as incertagtamtes condicdes de
aprendizagem que ocorrem nas aulas de Mateméati€a (p

Além desses aspectos, os Cursos de Licenciaturdaematica, como os demais
cursos de formacdo de professores, devem ter cbmtvo a constituicdo de competéncias
profissionais referentes ao comprometimento comvasres inspiradores da sociedade
democratica, a compreensdo do papel social daagseol dominio do conhecimento
pedagogico, ao conhecimento de processos de igaedt que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica, ao gereantamdo proprio desenvolvimento
profissional e relativo ao dominio dos conteudesram socializados de seus significados em
diferentes contextos e de sua articulacao intapdiisar.

Nesta visdo da construcdo do perfil de professorMigematica o curso de
Licenciatura em Matematica da UERN visa desenvalixarsas competéncias e habilidades,
dentre elas destacamos: se expressar com clazahar em equipes, resolver problemas na
sua area, estabelecer relacdes entre a matematiteae areas do conhecimento, dominio de
conhecimentos algébricos, geométricos e combimatorelaborar propostas de ensino-
aprendizagem, produzir materiais didaticos, amalpgapostas curriculares, contextualizar
conceitos e propriedades, utilizar as novas tegnada informagéo e comunicagao, ter uma
visdo histérica e critica da matematica, desenvagtratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do penento matematico dos educandos,
contribuir para a realizacéo de projetos coleti@stro da escola de ensino fundamental e de
ensino médio, dentre outros (RIO GRANDE DO NORTED®).



3 NECESSIDADES FORMATIVAS E A BUSCA DO CONHECIMENTO

No contexto da formacdo do professor de mateméaticabservando o apelo dos

documentos oficiais pelo desenvolvimento de conme#8, 0 Subprojeto de Matematica —

PIBID/UERN- aponta a importancia da construcao athecimento, a partir de posturas que

contemplem uma prética reflexiva e com implicagfiéscas, permitindo aos bolsistas uma

formagdo que os tornem capazes de planejar e sitaacdes de aprendizagem. A

programacao de atividades desenvolvidas despesaaigistas o interesse em ampliar o

conhecimento, buscando formacdes em diversos atabjenomplementando uma solida

formacgao inicial e continuada. Ressaltamos aquumaés acdes que proporcionaram

aprofundamento tedrico e novos olhares diante alalegle escolar:

Estudos introdutdrios para aquisicdo do conhecimmettm o0 seguinte
referencial - PPC do curso de Licenciatura em Matma da UERN e a
articulacdo com as Diretrizes Curriculares Naci®ngiara o0 curso de
Licenciatura em Matematica; PCN Ensino Médio (GdpiB — Conhecimento
Matematico); PCN+ Ensino Médio Inovador (BRASIL, 08); Projeto
Pedagogico da Escola Estadual Prof. José de Frditdse e Projeto
Pedagogico do Centro de Educacéao Integrada PiséuEViana;

Encontros de integracdo para acompanhamento, ax@sg especificas,
direcionamento das atividades a serem executadggarpcao de atividades
especificas, fortalecimento do convivio social lienes éticos;

Estimulo ao investimento na formacdo com aquis@@divros da area de
Educacdo Mateméticanotebook participacdo em eventos académicos e
cientificos, produgéo de artigos académicos focamotema da formacéo de
professores;

Incentivo ao convivio com o ambiente escolar copedicipacdo nas acdes
desenvolvidas e programacdes especificas da escola;

Incentivo a iniciagdo a pesquisa com atividadeizadh na escola tendo a
participacéo das areas de biologia, fisica e gaimic

Montagem do laboratério nas escolas de atuacapeynatiu reflexdo sobre o
laboratorio de ensino (concepcéao, utilizacdo e nuiddidades do uso do
material didatico no ensino-aprendizagem de mafea)atdefinicdo da
infraestrutura, contetdo, equipe de trabalho, nodtgih utilizada; confeccdo



de material didatico para acervo através do plammjgo de oficinas
pedagdgicas e organizacao do laboratorio nas escola
Os estudos permitiram refletir sobre o perfil doxfando e do professor que atua no
ensino de matematica na educacdo basica, do aluremsino médio, a estrutura fisica e
pedagodgica da escola, a relacdo entre profesdane a escola, além de ter possibilitado o
planejamento e desenvolvimento de acdes formatiues propiciaram a obtencdo das

competéncias e habilidades para o exercicio docente

3.1Situagdes vivenciadas na pratica formativa: Reswdtlos alcancados

Para refletirmos sobre as contribuicdes do PIBID foranacdo do professor de
matematica, aplicamos um questionario com 19(demgnbolsistas alunos do curso de
Licenciatura em Matematica que apresentam fluxestiedo curricular correspondente ao 2°
e 0 4° ano do curso, 2(dois) bolsistas supervisopesfessores da educacao basica- e 2(dois)
bolsistas coordenadores- docentes universitarioapfeciacdo dos dados nos permitiu
perceber a insercdo de novas competéncias e lalgidha formacéo inicial e continuada dos
professores de matematica e o grau de satisfagbalsistas na conducdo do programa, o
gue pontuaremos através das falas dos sujeitosvadnm

O instrumento investigativo aplicado aos bolsistasadémicos constituiu-se das
seguintes perguntas: Quais as contribuicbes quiBi® Rrouxe para a sua formacdo como
futuro professor? Diante das experiéncias vivermsado PIBID qual a sua avaliagdo da

formacdao oferecida pelo seu curso de licenciatusg@mos algumas falas:

Primeira pergunta - Aluno AZBerviu para reforcar a formacao do licenciando,9oi
s6 o curso de licenciatura a Unica experiéncia @esfera escolar seria o estagio
supervisionado. Portanto o PIBID relne e concilidearia e a pratica, ja que, a
matéria prima para o licenciando é ensinar, acohael educar e sobre tudo tornar
o aluno em um ambiente totalmente aceito conforrigeeo ensino rumo aos
desafios do mundo moderno.

Primeira pergunta - Aluno A1%Contribuiu para ter uma boa postura em sala de
aula, na forma de se expressar, como conduzir uunde® ter responsabilidade nas
acOes programadas, adquirir o habito de leituraseréa e com certeza a cada dia
ajudara na minha formacéo de acordo com os estiieidgs e com a experiéncia
vivida nas reunides.

Primeira pergunta - Aluno Al@Despertou meu potencial como futuro docente
pesquisador, mudou minha postura diante dos proddema area de educacéo
matematica, estimulou minha escrita, participacdm econgressos, eventos
referentes a educacdo matematica, melhorou meungeso nas disciplinas
didatico-pedagdgicas e provocou meu maior interessevolta da minha formacéo
na carreira docente.

Primeira pergunta - Aluno Al7Primeiramente melhorou minha postura e meu
dialogo diante um publico, me fez ter uma visacsmaaipla a respeito do educador



gue devermos ser, ndo ter apenas uma formacdo tasea calculo, mas

principalmente didatico-pedagdgica, me incentivosea um transformador, para

melhorar; da educagdo me fez realizar coisas queem imaginava fazer, como
publicar alguns artigos em eventos, vem sanandodifitaildade que eu tinha, a de
escrever e também a parte de leitura, onde nd@tmminimo interesse, pois minha
visdo inicialmente era ser um matematico, porém d¢ooentivo que no mundo
docente ja enxergo minha funcéo.

Segunda pergunta - Aluno AlBepois que me tornei integrante do PIBID pude
perceber que o curso de matematica € muito defieesta area de formacéo,
embora exista estagio que da um pouco de expesi@ws licenciados. Mas quando
se trata da produgéo de textos, o curso € muitaguob

Segunda pergunta - Aluno A1¥ejo que o meu curso deixa muito a desejar diante
de todos os recursos que nos poderiam ser oferecalguns métodos adotados
pelos professores (alguns deles) uma vez que coafespores devemos sempre
rever a nossa pratica para tentar sanar algumascdiflades que séo sentidas por
alguns alunos.

Segunda pergunta - Aluno Al®em nosso curso deixa a desejar na area de
educacdo, ndao ha incentivo para formar pesquisaslomrofessores com perfil
critico reflexivo, ndo ha discussbes sobre as golditicas no processo de ensino e
aprendizagem matematica.

A apreciagdo das respostas dos alunos evidencraratos destaques com relagdo as
contribui¢cdes do programa na sua formacéo, erggeceincentivo a leitura, sobretudo na area
de Educacdo Matematica, que foi um ponto forterd@gem. Pois, muitos deles procuraram o
curso de Matematica porque nao tinham afinidade amulisciplinas em “que a leitura € mais
exigida” e que Matemética sendo um curso da areexdtas, eles sO teriam disciplinas e
experiéncias com os calculos. Porém, as disciplpetagdgicas do curso, bem como a
producdo de um TCC (Trabalho de Conclusdo de Cerdgem que os alunos desenvolvam
habilidades de leitura e escrita, sendo este urstdchlo” a ser superado durante o curso.

Outro ponto destacado foi a participacdo em evesiepdificos na area de Matematica
e Educacdo Matemética, e como resultado das Igitaralas experiéncias vividas no
subprojeto, muitos deles escrevam trabalho e ossaptaram em eventos. Atividade esta,
ainda nao incentivada efetivamente nas componeantesulares do curso.

O trabalho em equipe e a aproximag¢do com o ambésataar também foram citados
como contribuicbes do programa na formagédo dosoalu@® contato com metodologias
inovadoras, sobretudo com a utilizacdo de jogos paensino-aprendizagem também foi
ressaltado nas falas. Com relacdo ao curso de M#tenos alunos destacam que o0 mesmo
ainda precisa oferecer mais oportunidades paraxédl sobre o papel do professor na
sociedade atual, bem como na formacao de profespesguisadores.

O instrumento investigativo aplicado aos bolsistgservisores (professores da escola
de educacédo basica, atuantes do programa) cofs#itdas seguintes perguntas: Quais as

contribuicbes que o PIBID trouxe para a sua formacamo professor? Diante das



experiéncias vivenciadas no PIBID qual a sua ag@biala formacao oferecida pelo seu curso
de licenciatura? Quais as contribuicbes que o PlBtDxe para a formacgédo inicial dos

bolsistas — alunos da licenciatura em Matematicgarwos a fala de um dos professores:

Professor X: -PIBID veio no momento certo, € um incentivo pane gossamos
aprimorar o nosso aprendizado, podendo assim, passssos conhecimentos para
os alunos com maior clareza e dedicacdo. Pra minufio projeto inovador. E um
modelo de ensino que nos proporciona lidar comtobjeducativos, oficinas, jogos
e principalmente uma nova visdo matematichlo meu momento académico, néo
existia esses projetos, éramos bitolados somematejue o professor passava no
qguadro e aquela tentativa de resolver as questédsnitacdo era imensa, pois 0s
nossos professores tornavam-se passivo. Eu, coofesgor, me acho favorecido
com o programa, pois estd me dando oportunidademeeaperfeicoar de forma
positiva, estou vivenciando aquilo que néo vi natraivida académica. Por isso,
esse projeto me engrandece como professor, posjaa se2cebendo conhecimentos
e podendo passar para meus alunos que futurameréie profissionais no futuro.

Pontuamos ainda que o professor sempre ressaltan@nentos de formacdo em
nosso subprojeto, que ele tinha dificuldades elmathar os conteddos matematicos de uma
forma mais inovadora, dificuldades estas decorsente falta de oportunidades em sua
formacao inicial.

O instrumento investigativo aplicado aos bolsistegordenadores (docentes
universitarios) constitui-se do seguinte questiogram Enquanto coordenador de subprojeto,
vocé poderia relatar quais as contribuigcbes doPl&ra: Sua formacgéo enquanto professor?
A formacédo dos professores supervisores? A formdg&oalunos do curso de Licenciatura

em Matematica? Vejamos a fala de um dos coordeesdor

Primeira pergunta: A ampliagcdo da formacdo continuada, através de:
Aprofundamento do conhecimento especifico dos @dose mateméticos, de
procedimentos de ensino pautados em aplicacdo agetps de ensino e de
iniciacdo a pesquisa; Aprimoramento da construc&o teixtos e orientagdo aos
estudantes na producdo de textos e trabalhos adadémcom a troca de
experiéncia entre coordenacdo, supervisores e anas; Estimulo para o
exercido docente pela oportunidade de aproximacaorelacdo cotidiana com:
professor x aluno/académico; professor de matematia educacdo basica;
comunidade escolar (gestores, equipe de apoio pfleg e apoio geral, alunos do
ensino médio)Segunda pergunt® aprimoramento da formacdo continuada com
novos conhecimentos, novas metodologias de ensimp fertalecimento do
compromisso institucional com os egressos pela>amacdo com a academia.
Terceira perguntalntroduzir na formagédo inicial conhecimentos esfieas do
exercicio docente a partir do ingresso no curs@mporcionando a construgao do
perfil profissional descrito no PPC e Diretrizes@oulares Nacionais.

A apreciacdo das respostas destaca a oportuniéaalgridnoramento da formacao dos

profissionais quando da participagdo em programmadtvos.



Percebemos que as falas dos sujeitos envolvidee nscesso corroboram com as
Diretrizes Curriculares para Cursos de Matematisgando ressaltam as competéncias e

habilidades préprias do educador matematico:

As competéncias e habilidades proprias do educawiiematico, refere-se as
capacidades de: elaborar propostas de ensino-agaigeth de Matematica para a
educacdo basica; analisar, selecionar e produzteriaiz didaticos; analisar

criticamente propostas curriculares de Matematieaa pa educacdo basica;
desenvolver estratégias de ensino que favorecamatvidade, a autonomia e a

flexibilidade do pensamento matematico dos educgndoscando trabalhar com

mais énfase nos conceitos do que nas técnicasulsne algoritmos; perceber a
pratica docente de Matematica como um processanitind carregado de incertezas
e conflitos, um espago de criacdo e reflexdo, mmdes conhecimentos sdo gerados
e modificados continuamente; contribuir para aizaefio de projetos coletivos

dentro da escola basica (BRASIL, 2001, p.4)

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo expomos as contribuicdes do ProgrdBMWRJERN para a formacéo de
professores educadores matematicos. Bem comoimedkesobre a necessidade de formacéo
de um novo perfil de professores, envolvidos nguiea, que procuram conhecer o ambiente
escolar, para modifica-lo. Nas palavras de D Anmibrd2006) entendemos que este é o
professor-pesquisador:

(..). aquele que encara a pesquisa como 0 ato dsetrgiv novas ideias e
entendimentos, ou seja, uma acao que resulta eemdipagem. A pesquisa pode
gerar nova compreensao sobre a matematica delseos,assobre a realidade de sua
sala de aula, sobre a sua pratica pedagdgica, sofualidade de seu curriculo,
sobre a matematica em si, ou sobre a aprendizagdenmatica. Esses sdo apenas
alguns exemplos do que um professor-pesquisadaraadodificar no seu esquema
de compreensdo como resultado do ato de pesqusas).

De acordo com os depoimentos apresentados pelossaholsistas, percebemos que
eles apontam como grande contribuicdo a oportuaidadcontato com a realidade escolar, o
que ocorreria somente durante os estagios superadns. Relatam ainda, as diferentes
praticas pedagogicas desenvolvidas no projeto.eEptas leitura de documentos, as
monitorias, planejamento e execucdo de oficinasag@gicas, escrita de trabalhos
académicos. Atividades estas que além de dar eeat@kcolha de ser professor, tornou-os
autocriticos nas suas metodologias de ensino stigaedo de suas praticas.

O programa contribuiu ndo s6 para a formacgdo inidatroca de experiéncias
vivenciadas entre os participantes do projeto dmritr no fortalecimento da formacéo

continuada dos professores supervisores, atribdhetonovos olhares e novas praticas na



atuacdo docente, seja por intermédio de exper&rmtadémicas, orientacdo das acdes
desenvolvidas, ou ainda através do trabalho coletiv

Pontuamos ainda que o Subprojeto de Matematica IBEDRIERN fortaleceu a
formacdo inicial e continuada de professores p®leritivo ao desenvolvimento de uma nova

pratica profissional, qual seja, 0 ensino aliag@squisa sobre a pratica da sala de aula.

5 REFERENCIAS

BRASIL. Parecer CNE/CES n° 1.302/2001. Conselho Naciongddeacé&o do Brasil (2001):
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos deMatematica, Bacharelado e
Licenciatura. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES13pa2.Acesso: Fev.2012

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. S@ci®@ de Educagdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais terceiro e quartociclos do ensino fundamental:
introducdo aos parametros curriculares nacionaesilta, DF: MEC/SEF, 1998. Disponivel
em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro0df.Acesso: Jan.2012

DIAS, Graciana Ferreira AlvesCompeténcias inovadoras para a formacdo de
professores contribuicbes do PIBID-UERN. In: Anais do Simpwsde Pesquisa em
Educacdo Matematica. Fortaleza, 2012.

FIORENTINI, Dario. A formagdo mateméatica e didatico-pedagogica nas diplinas da
licenciatura em matematica. Revista de Educacdo PUC-Campinas, Campinas: Rditor
Beccari. n.18, p.107-115, jun.2005.

LORENZATO, Sergio. Para aprender matematica Campinas, SP: autores associados,
2006(Colecao formacao de professores).

PENIN, Sonia Teresinha de Sousa. Didatica e Cultuessino comprometido com o social e
a contemporaneidade. In: CASTRO, Amelia DominguesGARVALHO, Ana Maria Pessoa
de. Ensinar a ensinar didatica para a escola fundamental e média. $@toPThomson
Learning, 2006.

PERRENOUD, P10 novas competéncias para ensinalPorto Alegre: Artes Médicas, 2000.

RIO GRANDE DO NORTE, Secretaria de Estado da EdiwaProjeto Pedagdgico Curso
de Matematica Licenciatura da UERN 2006.

SBEM. Subsidios para a discusséo de propostas para os sos de Licenciatura em
Matematica: uma contribuicdo da Sociedade Brasileira de EdiccBatematica. Sdo Paulo:
SBEM, 2003. Disponivel em:



http://www.prg.rei.unicamp.br/cca/subformacaopretess/SBEM licenciatura.pdfAcesso:
Jan. 2012

ZIMERMANN, Erika; BERTANI, Januaria Araujoum Novo Olhar sobre os Cursos de
Formacéo de ProfessoreCaderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Floriafiépv. 20, n. 1,
p. 43-62, 2003.



