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Resumo

O mundo contemporaneo estd impregnado de imagerssi@ importancia é crescente. Tal fenébmeno nao
€ recente, todavia com o advento da modernidaieagem foi relegada a uma posi¢do ndo coerente no
processo de sociabilidade humana. Regeu o paradiggizistico no caminhar da humanizacdo dos
individuos, através da educacdo, de uma maneied g@ato ensino, especificamente, em particular o de
Matematica. E inegavel a importancia dessa disgiptios diversos aspectos de formacéo do aluno. No
entanto, o seu ensino ndo corresponde ao seu gnaalat. Com o advento da Educacdo Matematica, em
tempos de Pds-Modernidade, emerge campos de paslig@sios entre outros ao multiculturalismo e as
artes, abrindo perspectivas para o uso da imagesnsino de matematica.

Palavras-chave: P6s-modernidade, Imagem e Mateanatic

1 INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade da informacdo, na quaéelagsbes econbmicas,
sociais, politicas e culturais se estendem de maagkibal, tendo como esteio um fazer
de cunho tecnoldgico, que invade o cotidiano dasqaes, sobretudo permeado pelas
imagens. Giroux (1995) considera que vivemos numdauotalmente dominado pelas
imagens, principalmente as geradas pelas tecnelofiar sua vez, Costa (2005)

defende que a escola encontra-se entre duas rées|ug da escrita e da imagem.

Porém, Carlos (2006; 2008, p.13) reconhece “quesgio da imagem e de seu
uso social, como mediacdo da sociabilidade, naonéacontecimento recente”. Na
verdade, o desenho e a pintura datam de periodda@rd propria escrita, como forma
de representar o mundo, visualizar, lembrar, pegoetxperiéncias vividas, sonhos e
desejos. “Assim se a humanidade experimentou aagass do oral a escrita, hoje

constatamos a proliferagcdo do emprego do signoétitaj (Carlos, 2002, p.70).

No entanto, para ele, a importancia do uso da image mundo atual,
caracterizado pelo advento da microeletrbnica eatoputador, ultrapassa todos os

momentos da historia e contribui para a superacéo pdradigma linguistico,



representado pelo texto, portador de mensagemtoeswmo forma, entre outras, de
codificar o mundo na contribuicdo do “processo deiadizacdo metddica dos
individuos, ou seja, a educacdo desenvolvida eeretifes lugares, em fungcédo da
aprendizagem de diferentes conteudos socioculty@éslos, 2006, p.47), permitindo a
comunicacdo entre os homens, mediados pela lingyagermeada pela triade:

emissor, mensagem, receptor.

A linguagem ndo surge por si mesma ou como um atdudhinagdo do
psiquismo humano. Ela tem sua génese no processab#gho, surge como
uma producdo necessaria a comunicagdo estabelecidaontexto das
praticas laborais transformadoras da natureza (@R[2001, p.25).

Desse contexto, surge o problema que nos proveca:imagem € anterior a
escrita, porque entdo falar em paradigma ling@@tiQuais as sdo as relacdes e
influéncias desse paradigma para o ensino de mataha

2 — A imagem no percurso da modernidade e da pos-oernidade

Antes de qualquer abordagem, é preciso deixar gaeoa linguagem, na sua
funcdo de mediadora da sociabilidade humana éittddst pelo signo, que “é o modo
de existéncia do ser da linguagem” (Carlos, 20045)p Entre eles, destacariamos a

propria escrita (letras, numeros e simbolos) eagém.

Na verdade, com o advento do periodo marcado pedeytambém chamado de
modernidade, caracterizado principalmente pelaaidpie todos os problemas da
humanidade seriam resolvidos através desse ingttametermediada pelo pensamento
l6gico (Mariotti, 2000), em detrimento do periodendminado das trevas, passou-se,
entdo, a incriminar-se tudo que pudesse remetesaimstersticio de tempo, incluindo ai

0 uso das imagens que era bastante utilizadatosgeligiosos, por exemplo.

Na real marcha do progresso, que assinala o fisédolo XIX, o racional, o

guantitativo é o que, em nivel profundo, faz funeiq ‘deve’ fazer funcionar

a vida em sociedade. O que estd em jogo é umadsoeeerfeita, que nado
mais repousa sobre um fantasma religioso ou imeagjnaas que encontram
na razdo os seus fundamentos (MAFFESOLI, 1988)p.54



Nessa nova circunstancia, Mariotti (2000) afirm& gucategoria dos elementos que
abrangem a fantasia, as imagens, os simbolos eginagdo, entreutras ndo devem ser
classificada na ordem das coisas praticas, porestéwia longe do alcance da raz&o. Para ele, o
homem busca formas de manter a divisdo entre oéqueatico e ndo préatico, entre a

objetividade e a subjetividade. Nessa compreensd@apaz de confinar

a arte a esfera dos artistas, a loucura ao cladesgdoucos, o0 amor a gaiola
dos amantes, a contestacdo ao carcere dos reljelfles todo o momento
recebemos conselho: “seja claro e objetivo. Naxedgjue o emocional
interfira o racional” (MARIOTTI, 2000, p.101).

Portanto, nesse sentido, esse autor, entre owtrasteristicas da modernidade,
exclui a arte e a criatividade da ordem dos honpeéticos ou racionalistas. O que o
leva a apontar pelo menos dois grandes equivogustimns por essa forma de ver o
mundo. Um, estaria ligado a inevitabilidade do peego cientifico como forma de
solucionar todos os problemas humanos, ou seja, $ara questdo de tempo, pois a
razao cartesiana, responsavel por explicar tudmreraria, mais cedo ou mais tarde,
desfechos satisfatorios para as aflicdes dos ohadg. O outro, diz-se respeito a forma
de perceber a comunicacdo entre as pessoas, qeandmlera a possibilidade de
eficacia e suficiéncia apenas da linguagem vedoalguando ndo corroborada pelas

iImagens-padréo da cultura de massa

O pensamento cartesiano s6 consegue resolver faarassim nem sempre)
as questdes da vida mecénica (producdo mateiiakrahcdo, assimilacdo e
excregdo), e mostra-se incapaz de lidar com ad$idedas da condicdo
humana (que incluem, além dos atos mecanicos, sodiraensdes, como
valores, sentimentos e emocgées (MARIOTTI, 20001 p.1

Tal concepgéo tem como consequéncia, segundo rideeutor, anteriormente
citado, a um realismo ingénuo, o qual reside ereditar que s6 a linguagem verbal
(falada e escrita) € capaz de descrever de umafobjetiva a realidade, em funcéo da
crenca de que a nossa percepcao nao teria a cowipadé capta-la. Assim, “s6 damos
valor ao que é palpavel, ao que pode ser pesaddidone contado — aquilo que
denominamos de ‘dados concretos’™ (Mariotti, 2000,12).



Desta forma, a escrita assume a centralidade mabd#made humana, que tem
na comunicagao entre os homens seu objetivo melegando o uso das imagens a
dominios socialmente desvalorizados, como comewardizu (1998) ao criticar a
hierarquizacdo de temas para estudo cientificontapdo entre eles as historias em
quadrinho e a pintura, classificado como indignoausando o afastamento de
estudiosos pelo o interesse de toma-los como obgstudo, em virtude da sua falta
de prestigio. Essa concepgédo levaria a quem senbisgse em abordar tais géneros
buscar o reconhecimento do seu trabalho em oustaas que ndo o campo
cientifico. Para o autor, portanto, seria uma iggira abertura de objetos de estudo
para efeito de producdo de conhecimento, com iagbes lamentiveis na arte da

comunicacao entre as pessoas.

Nesse contexto, ao abordar 0s pressupostos neosss@w processo de
educacao, Hannoun (1998) supondo que a comunidaigimdividual seja possivel e
valida, afirma que apenas a reflexdo racional n@apaz de dar sustentacdo a tdo
complexa tarefa, em funcdo das suas limitagcBesnsiderando, além do aspecto do
pensamento, teriam, também, 0s aspectos cultpsaslogicos e bioafetivos.

Entretanto, Carlos (2002) admite que com o advento da escrita e
consequentemente da imprensa, a humanidade exptsimem grande avancgo na area
da cognicao, permitindo uma aceleracdo no nivaledenvolvimento dos individuos,
em funcé&o do maior trato da abstracdo e da cudiiedd Porém, longe de ele concordar
com a elevacao da escrita a um patamar de paradigmaferencialidade da mediacéo
da sociabilidade.

Nesse sentido, na perspectiva do paradigma lingiiigue admite como texto,
enquanto portadores de mensagem, apenas 0s instogntgie tiver as caracteristicas
da escrita, sdo considerados como aptos a seruiisttamentos de comunicagéo entre

os individuos, como também na construgcédo de comieedo.

uma das implicacGes imediatas dessa noc¢do é asamalie outras producdes
culturais ndo regidas pela escrita e por seus oédigto €, se a premissa
fundante da nocédo de texto centraliza-se em tomdinfjua, tudo que se
encontra fora do seu campo enunciativo seria, attoamente, excluido do
interior da prépria nogcédo (CARLOS, 2002, p.66).



Assim, enquadrar-se-ia nessa exclusao as fotas$tatbes, desenhos, quadros,
pinturas, etc. logo, estariam incluidos na categdds ndo-texto, como aborda Carlos
(2002). Portanto, comporia 0 conjunto dos temasewvantes, como diria Bourdieu
(1998), principalmente pelo fato de estar ligaderaocdo e ao ato de externar
sentimentos, algo rejeitado pela razdo, em virtladsua grande polissemia. Nesse caso,
Carlos (2002), na mesma linha de pensamento, faz wigorosa defesa da inclusao
desses objetos de estudo em termos epistemolégjnosjolégicos e comunicantes.
Haja vista a classificacdo dessas outras produwtdesais na categoria de ndo-texto, na

visdo do paradigma linguistico.

Em vez de circunscricdo em torno da centralidadéndaa, necessitamos da
abertura do campo. Em vez da excluséo da foto iustaacéo, desejamos
sua incluséo, bem como de outras produc¢fes cdilai vez da redugéo da
nogdo aos limites do texto-escrita-impresso, almegnovas configurages
gue possibilitam uma noc¢édo capaz de incluir oueatos (CARLOS, 2002,
p.69).

Todavia, sem querer entrar na discussao partidarimovimento da modernidade, dos
seus acertos e erros, mas considerando as traasfigs sociais, econdmicas, politicas e
culturais dos dltimos tempos, como dissemos naoinéastudiosos alertam que ndo cabe mais
um pensamento Unico, defendido pela razao.

A razdo, una, Unica e com letra mailscula, é dedéamorta. A razdo
morreu. Vivam as mdltiplas pequenas razdes, asesazias muitas
perspectivas diferentes, como diz Nietzche, asesadds miltiplos jogos de
linguagem, como afirma Wittgenstein. A razao unimiea morreu, vivam as
multiplas razdes com seus relativismos. Esta a des@ensamento pos-
moderno” (CIRNE-LIMA, 2005, p.17).

Uma das caracteristicas da pés-modernidade, na diséMariotti (2000) é a
énfase dada a nova forma de visdo de mundo, nalfualda raz&o, a intuicdo também
€ aceita, levando a arte e a criatividade, igualejem patamares paradigmaticos nas
atividades cotidianas e académicas. O que é cadonpor Carlos (2002) quando
aponta que esse campo de investigacao tem susdiéhddes que leva a uma critica a
centralidade da escrita.



Nessa nova feitura, ao contrario, o texto adquiestatuto de acontecimento
semiético, onde o signo linglistico consta como usmre outras
modalidades signicas. As fotos e as ilustracdesnz#® sao entendidas como
epifénomenos culturais. Ascendem a condicdo deéexis gnosiolégica e
comunicante (CARLOS, 2002, p.69).

Portanto, considerando, também, possiveis criichl®sofia pés-moderna, tais como
Mariotti relaciona, que ela ndo passa de um estgiacado do capitalismo e que no fundo é
ideoldgica, ele observa, todavia que as propostaslds a essa filosofia traz de volta a
alteridade, respeito e tolerancia nas relacdeg @stdiferentes. A emocao e a afetividade tem
lugar de destaque, 0 que permite, consequentenuenée abertura para outras formas de

comunicacao, que ndo seja apenas atraveés da escrita

3 — O ensino de Matemaética no contexto da contempareidade

O ensino de Matemética tem sido motivo de véridsdes e discussoes,
sempre com o0 objetivo de se minimizar os precoosedriados em torno dessa
disciplina, como por exemplo, o de ela ser conamkero “bicho-papdo” e que so
pessoas “iluminadas” conseguem compreendé-la.

Partindo dessa constatacao, podemos nos perguitaimente, a respeito da
verdadeira necessidade de se ensinar matematicanedor, por que ensinar

matematica nas escolas?

Um dos motivos mais importantes € a conotacao lspegaela assume, pois, se
formos analisar, encontraremos a matematica irsseadvida do ser humano, desde o
principio dos tempos, auxiliando em problemas dfpes, sejam 0s mais simples aos
mais complexos, do cotidiano das pessoas, nasmracassidades e até no seu lazer.

Podemos ainda citar a sua importancia pela formdgaaciocinio I6gico e critico.

Por sua vez, o mercado impde cada vez mais umanfelimacéao intelectual
e técnica, especialmente no trato da tecnologeaganca a passos largos. O que seria
da tecnologia sem a matematica? E o que chamamaspeeto cientifico. Gracas a
matematica, podemos ter um desenvolvimento tecimolocppaz de explicar varios
fendbmenos da natureza e responder as crescentespéegas necessidades humanas,

servindo de esteio para o desenvolvimento de mcigagias.



Além da importancia dos pontos ja citados, a Mate@maé um forte
instrumento que contribui para a compreensédo desvé&&ndémenos da sociedade que

tenham uma conotacgédo politico-econdémica.

A grande questdo emerge quando passamos a raidtie a Matematica
enquanto componente curricular e nos deparamos wuom realidade na qual essa
disciplina é tida pela maioria dos alunos como @ rddicil de aprender, a que mais
impde medo e a menos que tem significado paraadadestudante. Tais afirmacdes
causam perplexidade mediante o0os argumentos apmdesntanteriormente sobre
aspectos de importancia da aplicacdo da matemdsitoando significa que estamos
negligenciando o seu carater abstrato e formad Vigja a sua grande importancia na
formacdo do raciocinio do aluno e da formagdo de& wansciéncia cientifica no
mesmo. Porém, na realidade existe uma concepgdanteino meio educacional que
dissemina a idéia que a matematica € destinadaeatesniluminadas e que s6 alguns
alunos conseguem galgar o sucesso escolar nessplimis enquanto a maioria

mantém-se na mediocridade do conhecimento matematic

Entretanto, tudo isso nos faz refletir quanto abpetivos pedagogicos da
Matematica. Serd mesmo a Matematica destinada@gdDu na verdade ela deveria
ser um instrumento do qual, todos tivessem acessayés do processo ensino-

aprendizagem?

Desta forma, é facil € percebermos a centralidadestrita, sejam as letras,
nameros ou mesmo simbolos matematicos como prinoipi@ de transmissao dos seus

conceitos.

Noutro eixo, Carlos (2006) apresenta o resultadanda pesquisa que realizou
com livros didaticos de lingua e literatura, cugsultado deixou patente, ainda nos
tempos atuais, que o uso das imagens tem o selsti@ativo e mnemaonico. Afirma o
autor em relacdo a esse assunto: “ela ndo é pasted ®bjeto cognoscivel e
comunicante da unidade de estudo. Sua presencsta paito mais como um recurso
estético ou mnemonico do que gnosioldgico e conamtgc (Carlos, 2002, p.67). Pois
bem, a situacdo no ensino de matematica é a mesnm@Eog até mesmo porque
matematica € sinbnimo do uso da razao e utilizalesenagens para construir conceitos

matematicos pareceria no minimo temerario.



Todavia, com o advento do Movimento InternacioreEdlucacdo Matemaética,
novas tendéncias de pesquisa estdo dando outpepgkra ao ensino de Matematica.
D’Ambrosio (1999, p.8) afirma que “as mais destasask referem a multiculturalismo
e questdes relacionadas, como a Etnomatematicpmlolemas relativos a questdes de
género e de discriminacao”. Além do mais, ele &dai uso da Historia da Matematica
como elemento motivador nas aulas de Mateméatioa, ¢@mo as ligagbes entre a
Matematica e as Artes. Todavia, para ele, nadai padpitante do que o uso das novas
tecnologias de calculadoras e computadores. Oalltiabdo fildosofo Raymond Duval
na linha de registros de representacdo semidtica itspirado pesquisadores na

investigacdo do uso dos signos no ensino de Maiteanat

4 — Algumas consideracoes finais

Como vimos, ha uma concepcdao reinante de ensiMatEmatica que defende
qgue ela é destinada unicamente para despertarshodantes a carreira das ciéncias
exatas, destacando neste contexto a mateméaticaigmne@pte dita como objeto de
estudo, servindo de um filtro que vai selecionaalogios que vao dar continuidade ao
mesmo ciclo. Outra linha de pensamento considesa &specto, porém amplia a visao
de que a matematica € um bem democratico e que tedo o direito e devem se
apropriar desse conhecimento, proporcionando-lheslhares condicbes de
desenvolvimento enquanto individuo, seja do pont uista das capacidades
intelectivas, como da formacao do cidadao, perditiexercer os seus principios de
direitos e deveres, numa sociedade que a cadaediarsa mais complexa e mais
matematizada. O uso da imagem no ensino de Matmnsdi presta a esse objetivo

maior.
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