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RESUMO

O presente artigo resulta de uma pesquisa realieadaima escola publica na cidade de Sanharé-P&, cuj
objetivo foi analisar a metodologia de ensino emada pelos professores no ensino do conceito gaagdara

os alunos surdos. Para a construcdo do artiggefercessario um campo de pesquisa, no qual fasistidas
algumas aulas, que serviram de apoio para a cdasalh da pesquisa. Durante as aulas, foram obsesnead
proficiéncia e a metodologia utilizada pelos prefess e como os alunos correspondiam as expestativa
professores, no que se refere a aprendizagem daesitws estudados em sala. Os alunos aprendentar cen
maneira diferente, e ao mesmo tempo eles tém amasesitudes ao longo do ensino, como contarendess

e com tracgos.

PALAVRAS-CHAVES: LIBRAS, Adicao, Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

A presente pesquisa aborda como alunos com neadssi@ducacionais especificas,
em especial os surdos, em séries iniciais do erfamdamental I, conseguem aprender 0s
conceitos matematicos, e tem como embasamentovahées, acompanhamentos em sala de
aula e leitura de artigos, de decretos e de lessoldservacdes foram feitas numa escola
publica da rede estadual no municipio de Sanhargyaa turma na qual todos os discentes
eram surdos.

Desde outrora a maioria dos alunos tem averséo tanMgica. Muitas vezes essa
aversdo é provocada pela ma formacdo dos docerdegue era pra ser simples, torna-se

complexo demais para que os estudantes consolid@mnaeitos matematicos.
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A capacitacdo dos professores em LIBRAS € umat@mesuito importante, pois
pode contribuir positivamente ou negativamente mocgsso de ensino aprendizagem.
Quando nédo se consegue expor suas ideias e tévioljge em suas transmissodes, os alunos
comecam a bloquear o entendimento do conteludo adboré consequentemente em
contrapartida gerardo obstaculos que interferiraasoltado final que é o aprendizado do
conhecimento.

Outro ponto pertinente é a proficiéncia do profesg® pode interferir diretamente no
aprendizado do aluno, pois um gesto equivocado paaeconflitos epistemoldgicos e assim
dificultar a constru¢cdo do conhecimento.

A pesquisa tem por objetivo identificar a metod@ogtilizada em sala de aula para
que alunos com deficiéncia auditiva possam complerea conceito de adicdo de numeros
naturais e investigar se, ter proficiéncia conirimu ndo para que os alunos tenham um bom
aproveitamento nas aulas e por consequéncia oloberdnacompreensdo do conceito
matematico.

Antes de abordar o estudo de caso, é interessarge ima retrospectiva e conhecer
as necessidades educacionais e também profissmumaiss surdos tém e os direitos que séo

assegurados por lei e que devem ser respeitados.

2. REFERENCIAL TEORICO

Héa tempos em que a sociedade vem caminhando mdué imas escolas em ensinos
regulares, pessoas com necessidades educaciopecsfieas. Em tempos remotos, na Idade
Média associavam-nas a bruxos e demonios e pease@ié a morte. Na Antiga Grécia, em
Esparta, as criancas portadoras de alguma nea#gs®dam abandonadas em montanhas, em
Roma eram atiradas nos rios. Por volta do séculh Xgreja autoriza a medicina estudar 0s
casos de deficiéncia, concediam-lhe a vida, poréraua morte seus corpos eram exumados

para estudos.

N6s matamos os caes danados e os touros ferompdames ovelhas doentes,
asfixiamos recém-nascidos mal constituidos; mesmriangas se forem débeis ou
anormais, nés as afogamos, néo se trata de 6dodmaazdo que nos convida a
separar das partes sds aquelas que podem corrasag®ISES, 1977, p.1dpud
COELHO)

Com o tempo as sociedades passaram por inUmenasfotraacdes e abriram

caminhos para novas teorias e concepc¢des. Em gati®94 na cidade de Salamanca, na



Espanha, realizou-se a Conferéncia Mundial de Ediucande foi elaborado um documento
que ficou conhecido como a "Declaracdo de Salamdedarincipios, Politica e Préatica em
Educacdo Especial’, esse documento teve repercanssadial, ele priorizava a educacao
inclusiva, contribuindo com a inclusdo social. &5$1997, p. 41), definiu inclusdo social
como "o processo pelo qual a sociedade se adatgppder incluir, em seus sistemas sociais
gerais, pessoas com necessidades especiais ejasi@amhente, estas se preparam para
assumir seus papeis na sociedade".

A educacao inclusiva preconiza que pessoas commalgieficiéncia possam ser
matriculadas na rede de ensino regular, fazendte mhr turmas regulares, sem integrar
turmas especiais. A Lei de Diretrizes e Bases dec&gho Nacional (Artigo 59 - Cap. V) vem
colaborar com esse processo, a fim de diminuir esgeegacéo por parte da sociedade, ela
determina que os sistemas de ensino devam assegpsaeducandos com necessidades

especiais:

I. curriculos, métodos, técnicas, recursos edumstie organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il. terminalidade especifica para aqueles que miéterem atingir o nivel exigido

para a conclusdao do ensino fundamental, em virtlele suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o prograseolar para 0S

superdotados;

lll. professores com especializacdo adequada eel miédio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professaresndino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classasscomu

O Decreto Lei de LIBRAS de n° 5.626/05 contribuaufarmacgéo dos docentes, para
que futuramente eles possam vir dar sua contribuig@ que diz respeito, a ajudar na
compreensao dos conteudos, nas diversas disciglimasulares nas séries iniciais. No Art.
3° desse decreto, diz que a LIBRAS deve ser irsetmmo uma disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de magistério, em nivel soipe também nas instituicdes de ensino
que visam a formacao de docentes.

O Art. 26 do decreto vem a contribuir na relacés slardos dentro da sala de aula, no
seu trabalho, e em diversas areas. Ele fala darekedo poder publico e das empresas que
detém concessao ou permissao de servicos public@noio ao uso e difusdo da LIBRAS. O
1° paragrafo do artigo 26 contribui na relacédo dovivio social dentro das instituicbes de
que trata aaput e, diz que pelo menos 5% dos servidores, fundims& empregados devem

ser capacitados para o uso e interpretacdo dad B@sileira de Sinais.



2.1 LIBRAS E O SEU CONTEXTO HISTORICO

N&o se sabe quando surgiu a lingua de sinais. Aasel que, como toda lingua houve
um desenvolvimento gradual, progressivo da lingomgepor ser uma lingua associada a
gestualidade consideram que esta foi criada por ehemque tentaram resgatar o
funcionamento comunicativo através dos demais sgwiterem um impedimento fisico, ou
seja, surdez.

A Lingua Brasileira de Sinais foi desenvolvidaaatip da lingua de sinais francesa,
porém toda lingua possui uma estrutura propriayeliiciando de pais para pais. Os sinais séo
formados por meio da combinacdo de formas e de memtos das maos e de pontos de
referéncia no corpo ou no espaco, ou até mesmaprassao facial que evidencia o que o
surdo quer expressar.

Conforme Soares (1999, p.apud ALBRES) e Moura, Lodi, Harrison (1997, p.329),
a verdadeira educacdo de surdos iniciou-se na Bucmm Pedro Ponce De Leon (1520-
1584), sendo dirigida a educacéao de filhos de olueon era da ordem Beneditina e, em um
mosteiro, tinha muitos alunos surdos, onde se dediao ensino da fala, leitura e escrita.

Abade Charles Michel de L’'Epée (1712-1789), fundgurimeira escola publica para
os surdos “Instituto para Jovens Surdos e MuddBattis”. Em 1855, Eduardo Huet chegou
no Brasil, sob beneplacito do imperador D. Pedradimo professor surdo, com experiéncia
de mestrado e cursos em Paris, com a intencaortgleiata escola para pessoas surdas. E no
ano de 1857oi fundada a primeira escola para surdos no Ridasheiro — Brasil, o “Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nawab de Educacdo de Surdos™ INES.

3. METODOLOGIA

Para realizacdo dessa pesquisa foi feito um esddedcaso, numa escola publica do
Estado, no municipio de Sanhar6-PE, durante duemsarsses, totalizando 15 horas. Essa
pesquisa pretende analisar a metodologia de edsm@rofessores no estudo do conceito de
adicdo, examinar paulatinamente a postura das d@grofessoras para investigar se elas
tém proficiéncia, observar pormenorizadamente apast realizadas pelas docentes no
processo de ensino e aprendizagem da adigao.

Na turma que foi observada e analisada, estdomntessduas professoras, uma delas
tem curso de LIBRAS Bésico e Médio cursados na GES£Centro Educacional de Surdos e
Audientes de Pe. Nossa Senhora das Dores) em Gaduartérprete na cidade na qual foi

realizada a pesquisa e professora em Educacaoiéspem municipio vizinho. A outra &



Licenciada em Letras com especializacdo em educes@ecial a distancia pela ULBRA
(Universidade Luterana do Brasil), porém nenhuniasdem o Prolibras.

A turma era de ensino fundamental I, na qual ha& akeinos, todos com necessidades
educacionais especificas e a média das idadesrdgstal 8 e 19 anos. Analisando a média das
idades desses alunos pode-se constatar que éosupele alunos que ndo tenham nenhuma
necessidade especifica em turmas regulares. OgUclmst vivenciados por eles sao 0s
mesmos de turmas regulares no ensino fundamentablie difere nessa turma com uma
regular é a metodologia empregada em sala de aula.

Nas aulas assistidas, pode-se notar que as press® preocuparam com 0 que seria
transmitido no momento da aprendizagem, a fim d&rewebstaculos epistemoldgicos que
comprometessem o aprendizado.

Para que os alunos chegassem ao conceito de adiegoteriam que conhecer 0s
nameros. Em aulas anteriores eles aprenderam deafatiferente e de certo modo
interessante, os numeros de 0 a 9, todos reprdssrean LIBRAS, como mostra a Figura 1.
Depois ensinaram a escrever, por extenso, 0s ndogsfiumeros € a composicdo desses
nameros em LIBRAS. S&o mostrados os simbolos dogrus junto com a quantidade que
cada um representa (Figura 2). O caso particulazedo, em termos de quantidade elas o
diferenciam delimitando um espaco vazio, para destnanque ali ndo existe nada (Figura 2),

e assim denominam o zero.
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Figura 1 Figura 2

A partir da apresentacdo dos numeros até novetofssporas, mostram que existem
outros numeros e que sao numeros naturais e geecesfunto, 0s seus elementos séo
infinitos. O nimero 10 (dez), por exemplo, € um atorcomposto por 1 e 0, porém se forem
separados sdo apenas o0 numero 1 e o numero O.,Adsisnconseguem compor outros
nameros, diferenciado a nomenclatura e principalenamquantidade dos nimeros compostos
por outros. ApOs esse processo 0s estudantes apremdontar com a utilizacdo dos dedos

guantias expressas como mostra a Figura 3, e ostente sdo ensinados a representar 0s



nameros com bolinhas, tracos, da mesma forma quesndgm a contar outras criancas que
nao apresentam nenhuma necessidade especifica.

Figura 3 Figura 4

Em seguida é pedido para que os alunos contemagudetios ela esta mostrando,
guantas pessoas tém na sala, quantos sdo meniquant@s sdo meninas. Os alunos ficam,
instigados a contar e celebram mostrando para tpgdesonseguem somar os objetos, logo
apos eles mesmos comecam a contar quantos lapismscgtes tém, borrachas, entre outros
materiais escolares.

Assim que eles conseguem operar 0s numeros comfacdidades, é chegada a hora
de comecar a expandir os conceitos, e as profesp@@dem para que eles operem com
nameros que tenham a 12 classe com 22 e 12 ordiguma(B).

Alguns dos alunos tém muita agilidade e fazem atasssem nenhum artificio utilizado
anteriormente, como dedos e tracos. Eles operamac@fre 32 classe, é importante destacar
que eles conseguem operar com numeros de quatetiargls muitas vezes, ndo tém nocgao
dessa quantia, do valor que esses niUmeros possgrortan conseguem operar normalmente
como fazem com o0s outros nimeros de classes me@bpe nao difere de alunos ouvintes,
em turmas regulares, em que eles podem operar Imoemi&, no entanto, muitas vezes nao
tém nogdo dos valores encontrados na soma dadgsarce

Com o passar do tempo eles vao criando intimidase @s nimeros e a soma dos
mesmos, ja ndo sendo necessario mais nenhumiartifilizado anteriormente.

Durante as aulas as professoras detinham de ureapgéstual muito firme, tentando
passar para seus alunos o que elas desejariam @alecursos didaticos obtidos pelas
docentes n&o sao muitos, o governo ainda precisgirpe no mundo das pessoas deficientes e
entender as suas necessidades educacionais.



4. DADOS EXPRESSIVOS DO MEC

As facilidades e dificuldades no aprendizado daonensla matemética nas séries
iniciais requerem considerar a pratica pedagogicprdfessor na ideia de anular ou distorcer
0s objetivos da disciplina. Essa pratica pedagogixme clareza, os alunos tém que
compreender o que esta sendo transmitido. Se nébté&e a clareza necesséria para que o
discente ndo tenha duvidas, comeca a gerar obstaquie interferem na constru¢cdo do
conhecimento.

Dai a importancia do docente ter proficiéncialeesdem a LIBRAS. Quanto mais o
profissional tem proficiéncia maior as chances @hsnos absorverem o que lhes é
transmitido. A estimativa do total de criangas asrdo Brasil € de 766.344. De acordo com o
Censo Escolar de 2003 (Tabela 1), o quantitativ@aldeos surdos matriculados em idade
escolar no ensino basico é de 56.024, desseseosogaluem e seguem para o ensino médio
€ 2.041, dos que continuam os estudos e iniciammstin@ superior sdo 344 alunos que
corresponde a 0,61% dos alunos surdos que se at@tnico ensino basico e 0,04% do total

de criancas surdas no Brasil.

Tabela 1 - Total de Surdos Matriculados na rederde#no - Censo Escolar 2003

Censo Escolar 200 (MEC/INEP)
Total Surdos Ensino Basico Ensino Médio Ensino Superior
matriculados Concluido
56.024 2.041 344

Total de criancgas e jovens surdos (0 - 24) = 766.34
Total de Surdos matriculados = 56.024;
Taxa de analfabetismo (7 - 14) => 28% = 15.686;
Ensino Médio Concluido => 3% = 2.041;
Ensino Superior iniciado = 344,
Ensino Superior na Rede privada => 90%
Total de Surdos excluidos do sistema escolar =3200.
Populacao de Macei6: 723.230
55% das criangas surdas séo pobres.

Fonte: MEQ




Esses dados sdo muito expressivos, se comparputapdo do Estado de Maceid que
tem 723.230 pessoas, com o total de surdos que st do sistema escolar que chega a
710.320 deficientes auditivos, a diferenca é d@1®.isso demonstra que cerca de 98,21%
dos surdos ndo frequentam as escolas. Por tr&as tide, tém varios fatores que vém se
acumulando ao longo dos anos, como as escolasiog @ao incluem os surdos no seu
sistema escolar dando-lhe a acolhida necessanapsdais que muitas vezes por serem
ouvintes, ndo conhecem a LIBRAS e privam seus dildo ambiente escolar, dificultando
assim gque seu filho seja passe a estudar o maie pussivel, e também a quantidade de
professores capacitados para ensinar e difundiBRAS em sala de aula.

Tendo em vista a necessidade de capacitar proéssgara que a comunicagdo com 0S
surdos se torne viavel e os alunos compreendanmeqiocente tenta transmitir, o MEC
(Ministério da Educacéo e Cultura), realiza o Prals (Exame Nacional para Certificacdo de
Proficiéncia no uso e no ensino da Libras e pardificacdo de Proficiéncia na traducao e
interpretacdo da Libras/Portugués/Libras) quefaeta proficiéncia do docente no uso e no
ensino da Libras. Em novembro de 2008, o MEC diulgue 1,2 mil pessoas foram
aprovadas no Prolibras, sendo que em anos antej@teviam sido certificadas 1.938 para
atuar no ensino da Libras e 2.167 na traducdo erpretacdo da Libras, hoje esses

profissionais chegam a 6.000 pessoas para atutrdeno Brasil.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Da andlise feita durante as 15 horas vivenciadasanturma, verifica-se que a idade
dos alunos € superior a dos que nao apresentamn algo de necessidade educacional em
turmas regulares. E o que leva esses alunos estangra série inicial com quase 18 anos?
Sera que é a sociedade que embora se fale muihgldsdo, acaba ainda sendo a fonte mais
resistente na inclusao dessas pessoas?

A metodologia empregada na sala é interessants, |@oa 0 aluno a entender o
conceito de adicdo, mas também evidencia que cettorde quantidade néo é concreto.

Quanto a prética gestual realmente ela é um paniciat, a partir dela os alunos
comecam a ligar e interligar as coisas ao seu rédatravés dela que comecam a expressar
suas ideias, seus interesses, seus desejos. Eanbogaa de sinais ndo a mesma no mundo,
mas com certeza € através dos gestos apreendglesawas que os alunos irdo transmitir no
seu dia a dia. A qualificacdo das docentes € iraptetpara um resultado positivo. Embora
nao possuem o Prolibras que certifica a proficeémo uso e no ensino da Libras, elas séo



formadas para estarem exercendo a profissdo desparvhs para alunos com necessidades
educacionais especificas, uma tem especializac@raoacdo especial e a outra tem curso de
Libras e é intérprete, somando 15 anos de expd&i@m sala de aula com pessoas que
apresentam necessidades educacionais. O Prolilarésréna de mostrar que o professor tem
um aprofundamento na linguagem gestual, mas quieétmnmao impossibilita dos que nédo o

tém, de realizar um bom trabalho.

5.1 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio os discentes conectaram 0s conhecimentogjue diz respeito ao seu
simbolo em LIBRAS, a sua nomenclatura e a sua wmlz®, o que acarretou uma
concretizacdo dos numeros. Ao mostrar o numero eguida o simbolo em LIBRAS, a
nomenclatura e por fim a quantidade que o niumgm@senta, os alunos comecam a interligar
os significados as suas respectivas quantias.

Dessa maneira, as professoras alcancam o objetitarhr mais facil a concretizacao
do conceito de adicdo. Os alunos percebem, por @remue o numero 5 é maior que o
namero 2, mas se eles agregarem algum algarisnatgansmo 2, eles obterdo um namero
maior que 5. Dessa forma, ao trabalharem com dimheles atribuiram valores diferentes
assim que virem as cédulas.

E perceptivel, que os alunos conseguem associaniumro a sua respectiva quantia,
no entanto, também € notavel que as professorasom&gam atingir 100% da compreenséao
e aprendizagem dos discentes, quando desafiamadunm a escrever um ndmero como por
exemplo, 207.874, pois eles assim como em turngagaies, sabem que € um ndmero com
uma quantia alta, mas nao fica concreto o valoregges niumeros representam.

Apés a realizacdo desse trabalho, concluimos gssops portadoras de alguma
necessidade conseguem aprender conceitos matesnatias ainda falta um olhar critico que
permita facilitar essa aprendizagem, ndo basta tadolegia ser adequada para eles, mas
também é necessario uma boa formacao e recursaticdglque contribuam no processo de

ensino aprendizagem de qualquer conceito.
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