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Resumo

Neste estudo realizamos uma abordagem qualitatteanecomo objetivo identificar situa¢des de intGraem

que o professor de matematica utiliza estratégaa facilitar a compreenséo do seu discurso pélo®s ao
ensinar angulos. Os dados foram obtidos por meiwideo-gravacéo de aulas em uma escola publica de
Campina Grande — PB. Fundamentamos o estudo emneriesrda teoria de Bakhtin, em especial, o condeito
compreenséo. Nossas conclus@es apontam que osmofesn uma diversidade de estratégias para &acdit
compreenséao do discurso pelos alunos, entre @ldisaa do discurso matematico formal.

Palavras-chave: compreenséo, discurso, estratégias.

1. Introducéo

Este estudo tem por objetivo identificar situacdesnteracdes discursivas na sala de
aula de matematica em que o professor utilizatégies para facilitar a compreenséo do seu
discurso pelos alunos ao ensinar angulos.

Neste estudo, tomamos as situacdes de interacéesrgivas na sala de aula de
matematica como uma pratica social, na qual egélm menos, envolvidos professor e
alunos. Uma interacao discursiva € o contato vedeaitual ou por meio de imagens entre ao
menos dois sujeitos.

Sobre o discurso, Bakhtin o expressa assim: “Awvpalandefinida riétch (‘fala,
[discurso]’), que pode designar linguagem, procedsodiscurso, ou seja, o falar, um
enunciado particular ou uma série indefinidameot®d de enunciados e um determinado
género discursivo” (BAKHTIN, 2003, p. 274). No peese trabalho, consideramos discurso

como ac¢les que se manifestam de formas variadas)gio de realizacbes gestuais, escritas
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ou orais da linguagem, em particular, as acoegprpfessores e alunos realizam no ambiente
da sala de aula. Assim, entendemos que a palagargdo abrange as mais diversas formas de
manifestacdo da linguagem e da comunicacéo verbal.

Consideramos a perspectiva de Bakhtin (2006) sobneeituar compreensao. Para
ele, compreender o discurso do outro € ter umantagéo em relagdo ao que foi dito,
encontrar para o enunciado um lugar adequado n@xtonem que esta sendo produzido.
“Compreender a enunciacdo de outrem significa tatese em relacdo a ela, encontrar o seu
lugar adequado no contexto correspondente. A caldara da enunciacdo que estamos em
processo de compreender, fazemos corresponderériaals palavras nossas, formando uma
réplica” Bakhtin (2006, p. 137)A compreensdo ndo € um mero processo passivo de
decodificacdo da linguagem, afirma Bakhtin.

Para Bakhtin (2006; 2003), a compreenséo se achlmase da resposta, ou seja, da
interacdo verbal. Ele afirma ser impossivel deimite modo estrito o ato de compreenséo e a
resposta, porque todo ato de compreensao é umastaspa medida em que ele introduz o
objeto da compreensdo num novo contexto — o cantprtencial da resposta. Nessa
perspectiva, o ouvinte, a cada palavra da enurciqgé esta buscando compreender formula
um conjunto de palavras proprias. A compreensaona forma de dialogo, diz Bakhtin
(2006).

2. Estudo do discurso e das interacdes na sala de aula

Revisar ou alterar os padrdes de comunicagdo, osmmebuscar formas de
comunicacao apropriadas na sala de aula é algfdelsea educacdo matematica, entretanto,
€ preciso considerar que na sala de aula existaelagio ja consolidada legitima o discurso
do professor. Para Fadel, “0 poder na sala de d&lanatematica ndo € uma questdo
puramente externa, nem somente interna: de in&®,se da pelas posi¢cdes definidas
socialmente e sua manutencdo depende de uma dgoxiagio durante a interagéo
discursiva” (FADEL, 2008, p. 119). Acrescente-s&da, o discurso do professor é
privilegiado em relagcéo ao discurso do aluno, &rpdo fato de que o professor é reconhecido

como detentor do conhecimento matemético (FIORENTIBOS5).
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As interagfes discursivas sdo consideradas esieneaigala de aula de matematica
por diversos autores (SHOENFELD, 1989; COBB; 1999RMAN, 2003; CARVALHO,
2009). Além disso, devem ser entendidas na sugaelaom contextos historico-sociais e
com as ferramentas culturais disponiveis para wnainidade. As interacdes entre professor
e alunos e entre os proprios alunos, dependendositiza;des como ocorram, podem
favorecer a compreenséao do discurso do professus akinos.

Innes (2007) fez um estudo onde analisou a quaidaddiscurso na aprendizagem. O
estudo constatou uma baixa incidéncia de diadlogoali® qualidade, em termos de
comunicacao dialdgica, elaboracdo e construcaaleias em sala de aula pelos alunos. O
pesquisador apontou em seus estudos a necessielddauihs investigacdes centradas nos
aspectos socioculturais da aprendizagem para réspanguestdes da seguinte ordem: Quais
as ligacOes diretas e indiretas entre a qualidaded@logos em sala de aula e a qualidade da
aprendizagem? Como os didlogos em sala de aulalagonam com outras formas de
discurso?

Diante da questdo, “a nocdo de discurso s6 temdeenb contexto de interacéo
social, falando de discurso, em vez de conhecimextdui a possibilidade de ver a
aprendizagem como um esforco puramente individ(&FARD, 2000, p. 162). Além disso,
conceitua o pensamento como uma instancia da adieidiscursiva e afirma que colocando o
discurso no lugar do conhecimento traz as barremaseituais que separam o individuo do
social por séculos. Na verdade, a natureza disteud®# conhecimento e aprendizagem torna
claro que demandas de comunicacdo s&o a prinoigal por trds das atividades intelectuais e
humanas e, assim, essas atividades sdo de natgoezal, quer sejam realizadas
individualmente ou em equipe. Finalmente, a palasaurso pode ser mais compreensiva
gue a palavra conhecimento.

Ao fazer uma andlise discursiva sobre a ambiguidiaddiscurso na sala de aula de
matematica, Barwel (2003) afirma que, a partir alggrspectiva, em vez de examinar se 0s
alunos ou professores usam um termo mateméaticord®f‘correta” ou ndo, de acordo com
sua definicdo, o interesse esta em como 0s pamigp usam tais termos e o que eles fazem
para usar. Entdo, as interacbes em sala de autaatiematica devem ser examinadas em

funcao das praticas discursivas dos participantes.
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Desse modo, ao considerar o papel da ambiguidadateracdo em sala de aula de
matematica, o objetivo é compreender como a antdagei surge para os participantes, como
eles lidam com ela e 0 que fazem em relacdo a rasitene ao trabalho de discusséo.

Barwel (2003) conclui que a ambiguidade desempemhgapel na aprendizagem.
Embora popularmente a matematica possa ser vista egsencialmente clara, a exploragédo
do discurso matematico, estimulado pela “dimensé@oiscrita sugere que este ndo € o caso.
A ambiguidade faz um importante recurso discursigodiscurso da matematica escolar, e
talvez em todo o discurso da matematica.

N&do ha como separar o discurso em uma sala dedaufarma como ocorre a
comunicacdo em geral, como diz Sfard (2000), emlzoreomunidade matematica crie
diferentes composicdes de discursos, entendemosgpeofessores sentem dificuldades de
formular um discurso, de criar situacbes de infeFacdiscursivas que favorecam a
compreensao pelos alunos, e ndo € porque elesugi@m ou nao tentem formular um
discurso compreensivel. E nessa busca, terminalizamdo um discurso ambiguo, que
dificulta a compreensao pelos alunos.

Quanto a questdo da ambiguidade, diz Bakhtin, tefinicdo terminologica e a
confusdo em um ponto metodoldgico central no peastmlinguistico sdo o resultado do
desconhecimento da real unidade da comunicacaarsigg — 0 enunciado” (BAKHTIN,
2003, 274). A existéncia do discurso esta condadanna forma de enunciacdes concretas
dos falantes, sujeitos do discurso. Compreendealhdst do enunciado como unidade da
comunicacao discursiva permite compreender o discu® ouvinte quando percebe e
compreende o significado linguistico do discurstypa em relagdo a ele uma posi¢cdo que
indica compreensao, concorda ou discorda com dogaléo.

Pesquisadores apontam resultados diferentes egéoeds interacdes em sala de aula.
Por exemplo, para Vaccari (2006) as interacOesakfim definitivo para a caracterizacao da
aprendizagem. Diferente disso, Sfard (2001) e Wiaes€hik (2001) apresentam resultados
que mostram néo ser suficiente ocorrer interacass garantir a aprendizagem.

Finalmente, vimos varios autores afirmarem que w@ogbs em sala de aula
promovem formas de interacdo que implicam em muang desenvolvimento dos alunos.

No entanto, isso n&o ocorre em todas as situagdastelacdo, entdo, quais situacdes de
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interacdo sdo favoraveis para essas mudancast@uealioutro modo, quais situacdes de

interacéo favorecem a compreenséao do discursoadesgor pelos alunos?
3. Aspectos metodoldgicos

Para identificar e analisar situacdes de interaghssursivas na sala de aula de
matematica que podem favorecer a compreensao darslisdo professor pelos alunos e em
consonancia com a concepcao tedrica e 0s objetiugs apresentamos, neste estudo,
utilizamos o método qualitativo.

Sobre o ponto de vista de Denzin e Lincoln (20a¢)esquisa qualitativa é definida do
seguinte modo: “A pesquisa qualitativa, como umjwaio de atividades interpretativas, ndo
privilegia nenhuma Unica pratica metodoldgica elac@o a outra. E dificil definir claramente
a pesquisa qualitativa como um terreno discussadeodiscurso” (DENZIN e LINCOLN,
2006, p. 20). Os autores afirmam que a abordageatiitajiva ndo possui uma teoria ou um
paradigma proprio, ao contrario, ha muitos paradggredricos que alegam empregar 0s
métodos e as estratégias da pesquisa qualitativa.

Neste estudo, a fonte de dados tem origem em\@r€ss registradas por meio de
video-gravacdes de aulas em uma turma do ensimtarfental de uma escola publica. Os
interlocutores da pesquisa foram uma professomsode ficticio Eliane e os seus alunos de
uma turma do 6° ano do ensino fundamental. Masparticular, foquei o olhar em trés
alunos da turma para os quais estou estabelecgndosanomes ficticios de Carlos, Marcos e
Vanda. A delimitacdo aqui estabelecida visa bugcafundidade na compreensdo. Foram

gravadas 15 aulas em video.

4. O encontro com a sala de aula
As situacdes foram extraidas entre as 15 aulasd@avem video, ministradas pela
professora Eliane para ensinar o contetido de Angumlauma escola publica municipal da
cidade de Campina Grande - PB.
Em suas aulas, a professora Eliane dividia o tedgpoada aula em partes mais ou

menos iguais entre a exposi¢do diante do quadrgizde a orientacdo aos alunos quando



Trabalhando Matematica: percepgoes ﬁ

m .EmEl\f\ contemporaneas

18, 19 e 20 de Outubro

Jodo Pessoa, Paraiba. 2012

resolviam atividades propostas pelo livro textcsdSsatividades sempre eram realizadas em
grupos de dois ou trés alunos.

Situacao 1

Na primeira situagdo, analisamas interacdes entre a professora Eliane e ossahmo

momento em que ela inicia a sua primeira aula sagelos.

Professora:Nosso estudo hoje é angulo. Alguém sabe o que g®¥dar uma ideia do que é um angulo?
Vanda: E uma bola assim (ela faz um gesto com os dedeggot indicador das duas m&os, que simbolizam o
formato de uma bola).

Carlos: Assim professora (movendo a caneta faz um gestcaitieb no ar que representa um angulo).

Marcos: E um retangulo, um pritangulo.

Professora: Um angulo é a regido do plano limitada por duasirsetas que tém a mesma origem (escreve no
quadro esta definicao)

Carlos: Ai tem outra.

Professora:lsso aqui € um angulo (mostrando a representagiuéjgca na lousa).

Vanda: Eu ndo sabia n&o.

Professora:Depende da abertura do angulo, ai ele pode ficeorma

Carlos: Tipo aquele negdcio do reldgio, num é professora?

Professora:lsso, os ponteiros do relégio. O que meu amor@sdsis tracos?

Marcos: Esse traco ali de baixo? (se referia ao simbdiaado entre as duas semirretas que formam o épgul
Professora:lsso representa o angulo. Agora, na sala, vamosxgéaplos de mais angulos, aqui dentro da nossa
sala 0 que é um angulo?

Vanda: Isso aqui da cadeira (mostrando uma parte ontieakzava um angulo de 90°)

Marcos: A correia da sandalia professora

Carlos: Professora esse negécio assim, esse negocio ésgjmadro (Carlos apontava para o canto do quadro,
que representava um angulo reto).

Professora: Tudo isso que vocés mostraram sdo exemplos déo&ngu

Observa-sgue a professora Eliane iniciou indagando dos alufadguém sabe o que
€ um angulo?”. Os alunos comecaram a apresenia sapiam sobre angulo, ao responder a
pergunta da professora: “é uma bola assim”. Degesses didlogos da professora com os
alunos, que propiciou 0 gesto de um aluno movinmeltitaa caneta no espaco, indicando a
forma de um angulo, a professora apresentou aighdimu 0 conceito elementar de angulo
que o livro-texto apresenta assim: “angulo é adegio plano limitada por duas semirretas
gue tém a mesma origem”. E logo a seguir, peditaho®s que apontassem na sala de aula
onde houvesse representagdo de um angulo. Assinprofessora Eliane utilizou
sequencialmente as seguintes estratégias paraeasgulo a seus alunos: 1) indagacdes aos
alunos, se eles sabiam o que era um angulo e aguas] alunos se pronunciarem; 2) a

definicAo matematica de angulo e, 3) induziu séwsoa a buscar ao redor deles objetos que
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contivessem elementos que representassem a form@méggeea de um angulo. Essa
mobilizacdo dos alunos pela professora Eliane pecdr na sala de aula objetos que em sua
configuracdo apresentassem algum elemento quesegpasse um angulo aponta que ela
tinha o objetivo de encontrar caminhos que ajudassa compreensao dos alunos sobre
angulo. Entendemos que desse modo, a professaregeHiiobilizou trés estratégias de ensino.

Os alunos ocupam uma posi¢cao responsiva em rekgadiscurso da professora
Eliane e respondem o que € angulo. Marcos mosiie @nhecimentos de geometria, para
ele, angulo “é um retangulo, um pritangulo” (o geea um pritangulo, para Marcos?). Varios
alunos se posicionam respondendo o que € um an@agundo Bakhtin (2003), na
comunicacao discursiva, o ouvinte quando compreersignificado linguistico do discurso,
“concorda ou discorda dele (total ou parcialmerdepleta-o, aplica-o, prepara-se para usa-
lo, etc.; essa posicao responsiva do ouvinte seaf@o longo de todo o processo de audicéo e
compreensao desde o seu inicio, as vezes litersdragrartir da primeira palavra do ouvinte”
(BAKHTIN, 2003, p. 271).

Situacéo 2

A situacdo abaixo foi extraida de um momento da aoh que a professora Eliane
explicava uma atividade que solicitara para que absos realizassem envolvendo

conhecimentos sobre os tipos de angulos.

Professora: O comeco do angulo.

Carlos: Olha.

Professora: Oh eu quero saber (incompreensivel). Entdo é @cordo vértice. O vértice ndo esta aqui. Aqui é
o lado. E aqui. E como se eu tivesse uma reta dectetendeu? Aqui é uma reta, ai eu fecho aeetap meu
meio é esse, entdo meus lados sdo esses dois.

Marcos: Esse com esse, e esse com esse (nesse momeofesa@a analisava com os alunos uma situagéo de
duas retas concorrentes, buscando identificapos tie angulos formados).

Vanda: Quando vocé trabalha com esse angulo vocé faomta cue nédo existe esse pedago da reta, certo?
(Vanda se referia as semirretas opostas ao angealelg analisava).

Carlos: Entdo, OF e OE formam um angulo obtuso.

Marcos: E OG e OH formam um &ngulo agudo.

Professora:Muito bem, esta certo. E OF e OG formam que tpdangulo?

Vanda: Angulo agudo.

Ao fazer referéncia ao “comec¢o do angulo” ou ad'rifichada” entendemos que a
professora apresenta um discurso que desafia o dmdinguagem matematica. Esse fato
aponta uma tentativa da professora Eliane de fatam linguagem que favoreca a

compreensao dos alunos. Utilizando essa linguagseau aliscurso se tornaria mais acessivel

7
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aos alunos. Afinal, onde fica o “comeco de um aigulComo se “fecha uma reta"?
Entendemos que essa é uma tentativa ou mesmo um ageddvorecer uma situacdo que no
entendimento da professora Eliane contribuiria pampreensao por parte dos alunos, e
que o episddio acima mostra ter acontecido.

Reconhec¢o que ndo somente os alunos encontramldifttes quando precisam fazer
representacdes mateméticas. Dificuldades tambéners@mntradas pelos professores e, até,
pelos matematicos, o que talvez explique o discua@matico da professora.

D’AMORE (2007) afirma que a matematica mais quespwsuma linguagem
especifica, ela é uma linguagem especifica e, reesg@lo, “um dos objetivos principais de
guem ensina é o de fazer com que os alunos apremdanapenas entendam, mas também de
que se apropriem dessa linguagem especializada®8MDRE, 2007, p. 249). Esse autor
considera que a comunicacdo em sala de aula n&ceata linguagem matematica dos
matematicos, mas também nao ocorre na lingua matérassumida uma sintaxe especifica,
uma semantica considerada oportuna e nasce unua késgranha.

Por sua vez, os alunos em suas afirmacdes apnesentanciados que estdo marcados
pelos enunciados tanto dos colegas quanto da poogesPor exemplo, na afirmacao de
Vanda, “Quando vocé trabalha com esse angulo \axdd conta que nao existe esse pedaco
da reta, certo?”.

Na perspectiva de Bakhtin (2003) cada enunciadmélo na cadeia discursiva e
nenhum deles é independente, solitario. Isto pedelsservado nos didlogos e nas interacdes

ocorridas entre os alunos, na atividade realizadaada de aula da professora Eliane.

Situacéo 3

No trecho a seguir, a professora Eliane ensina daedle angulo em uma

circunferéncia.

Professora: Observe a comparagéo, a circunferéncia toda € 380° é aqui no 6. Se chegar aqui no 3, quantos
graus €?

Vanda: 90 graus.

Professora: 90 graus. Se a metade foi 180°, a metade de 180" olha entdo aqui fica a metade. Entéo,
comparando um relégio com essa figura quando @& gemita cada tracinho desse € 30 graus. Aqui &0 &
graus. Aqui eu tenho 90, 120, 150, 180, certo?d& ngdanto mede esse angulo?

Carlos: 240 graus.

Professora:E este angulo quanto mede?

Marcos: 270 graus.

Professora:E este angulo aqui mede quanto?
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Vanda: 300 graus.

Professora: Aqui eu dou a volta completa que é quanto?

Carlos: 360 graus.

Professora:Entdo vamos aqui, esse angulo aqui mede quargas?¥r
Marcos: 8 graus.

Professora:Quantos graus mede esse angulo?

Carlos: 90 graus.

Professora:Eu mostrei assim, a gente fez assim.

Vanda: 90 graus.

Professora: Entdo esse angulo aqui ele mede 90°. Esse anguiala 90°ele parece com o que na sala que a
gente mostrou?

Carlos: Com a cerédmica. Com a ponta do quadro.

Os alunos estdo dialogando com a professora, estdpre com uma resposta para
apresentar. No trecho inicial, quando os alunos agiesentaram a resposta esperada pela
professora, ela ndo respondeu de imediato, masdiguque eles descobrissem a resposta.

A compreensao é considerada por Bakhtin (2006prouesso de interacdo, como o
que ocorreu no trecho da aula que acabo de apsespata ele a compreensao tem uma
natureza responsiva e, “toda compreensao € pranhesgosta, e nessa ou naquela forma a
gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna fala(BRKHTIN, 2003, p. 271). Um elemento
marcante da compreensao € a resposta, isto éragab verbal. Assim, ndo existe tipo de
compreensao que exclua a resposta.

As interacOes dos alunos com a professora Elisté® @echeadas de respostas breves
e curtas, mas dentro das circunstancias da ateidadenvolvida em sala de aula. Aqui se
apresenta uma situacdo onde a compreensao dos alenaracteriza, nos termos em que
defini, por uma compreensao ativa intermediariasbiguéncia das interacées Carlos parece
ter evoluido em sua compreensdo ao responder iha fesperada a pergunta da professora e
junto a outros alunos mostra uma orientacdo emgdelaos enunciados da professora, ao que
€ perguntado (BAKHTIN, 2006), e as respostas aptadas por eles se localizam no

contexto.

5. Discussao

Na situacdo 1, se observa trechos onde o discargwalessora Elianeelaciona a
explicacdo do conteudo de angulo que estava ensidana situacdes do dia-a-dia.Por
exemplo, quando Carlos afirma, “tipo aquele negdmorel6gio, num é professora?”, e a

professora responde, “isso, 0os ponteiros do relo@io quando a professora Eliane afirmou,
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“agora, na sala, vamos dar exemplos de mais angados dentro da nossa sala o que é um
angulo?”. Logo em seguida, os alunos Vanda, Maec@arlos encontraram palavras para
responder a professora. Entendemos que aqui seeapam situacfes onde a professora
busca favorecer a compreensdo de seu discursadobtios alunos posicionamentos que
indicam compreensao, isto é, os alunos apresemispostas ao discurso da professora, fazem
réplicas ao discurso da professora (BAKHTIN, 20@g).pautar seu discurso na relacdo do
discurso matematico com situacdes do dia-a-diapfegsora pode desenvolver outro olhar
para a sala de aula como espaco institucional deupéo de conhecimento. Isso permite
ouvir os discursos dos alunos, procurar entendeordte eles partem como relacionam
informacgdes e conhecimentos e como justificam qalieam essas relagdes e que suposicoes
ou hipéteses elaboram.

O discurso da professora Eliane na situacadegafia o rigor da linguagem
matematica, forma que ela encontrou para tornar o seu disctwspreensivel aos alunos.
Isso pode ser observado na reacio dos alunos @ostisda professora. E importante néo
ignorar o tipo de comunicacao que acontece nas a@lanatematica, pois este constitui um
indicador da natureza do processo de ensino e dipagem (NACARATO, MENGALI e
PASSOS, 2009). O discurso realizado desafiandogor rila linguagem matemaética traz
implicacBes. Para D’Amore (2007), isso evidencia panadoxo da linguagem especifica.
Para esse autor, o ensino € comunicacdo e um de cigetivos é o de favorecer a
aprendizagem dos alunos, entdo, quem comunicafde&do de um modo que a linguagem
utilizada ndo seja uma fonte de obstaculos & canmp&® dos alunos. Por outro lado, “a
matematica possui uma linguagem especifica (oumagmo é uma linguagem especifica)”
(D’AMORE, 2007, p. 249). Entao, fica um desafio@ofessor utilizar uma linguagem que
favoreca a compreensdo dos alunos e, ao mesmo ,tempodescuidar da linguagem
especifica da matematica que os alunos devem arend

Na situagdo observada, entendemos que é possiveketerminado momento, utilizar
uma linguagem que signifique ndo considerar o riggrlinguagem matematica, mas que
também néo signifique descuidar da sua linguag@ecésca e necessaria de ser ensinada. O
desafio momentaneo da professora ao rigor da lgegnamatematica foi uma forma

encontrada para contribuir para a compreensao pkloes do que esta sendo dito por ela.
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Na situagdo 3, a professora Eliane faz um discunsde ensina o conteddo
envolvendo comparacdes de proporcionalidadeAo mostrar o desenho de um reldgio e
indicar que as 6 horas os ponteiros de um reldagimdm um angulo de 180°, entdo, as 3
horas formaria um angulo de 90°. E interessantergas que o discurso comparativo que a
professora fez levou os alunos a realizarem comfasatambém, eles passaram a identificar
ao redor deles, na sala de aula, objetos que aypagaen um angulo medindo 90°.

Essas situacdes foram encontradas na sala delaplefessora Eliane, porém néo é

possivel afirmar que tais situacfes possam sem&x#s a outras salas de aula.

6. Consideracdes finais

Este estudo analisou situacfes de interacOes sigasima sala de aula de matematica
gue podem favorecer a compreensdo do discurso dfespor pelos alunos. Foram
identificadas trés situagOes de interagcdes em qugerero do discurso utilizado pela
professora Eliane aponta nessa direcao.

Os resultados apontam que situacdes de interaggmgsivas que podem favorecer a
compreensao do aluno dependem do género de disatiigado pela professora. Em trés
situagOes isso pode ser observado. A primeira,dpuargénero do discurso da professora se
referiu a situacdes encontradas na sala de auaghAnda, quando a professora utilizou um
género de discurso que desafia o rigor da linguagetematica. E a terceira, quando a
professora tentou estabelecer comparacdes ou ceiucd

Como implicacdes deste estudo, o discurso do gsofgpode ser realizado de modo a
contemplar multiplos aspectos para favorecer a ceemsdo pelo aluno, seja guardando
fidelidade ao discurso matematico formal, sejamecao a outros aspectos. O discurso do
professor na sala de aula de matematica pode bosnaxdo com situacbes do dia-a-dia,
pode ndo cumprir 0 estrito rigor matematico emaserdcasides, e pode recorrer a outros
aspectos para favorecer a compreensao pelos alunos.
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