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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo refletir salsreontribuigées e possibilidades do uso do Labooade
Ensino de Matematica — LEM vinculado a pratica pafessores. Trabalho este que foi motivado parrasg
inquietacbes que surgiram durante minha graduaedagionadas ao uso do LEM. Esta pesquisa tem como
referencial tedrico, artigos de Lorenzato (200&sd®s (2006), Ponte (1998), a dissertacdo de Mu(604)
entre outros. Sendo utilizada como metodologia aquea de campo com abordagem qualitativa. Os
instrumentos utilizados para a coleta dos dadaarfas notas obtidas durante a realizacdo de uro pilato
com os professores de uma cidade do cariri pamaibaguestionarios, cujos resultados obtidos demarash
que, ao terem acesso a literatura sobre o uso 8 bE professores sentiram-se motivados em constroi

LEM na escola em que lecionam, por acreditaremtgueecurso pode contribuir para o processo denerssi
aprendizagem de matematica, como também para suagao.

Palavras-chave: Laboratério de Ensino de Matemdticanacdo Continuada, Material Didatico.

1. Introducéo

Ao longo do tempo, a escola passou por constantefamgas e consequentemente
surgiram muitas discussdes relacionadas ao prodessonsino e aprendizagem. Muitas vezes
estas mudancgas ocorreram no intuito de adequatodaess necessidades da sociedade, que
também permanece em constante mudanca.

Diante do exposto, a Educacdo Matematica tém corata adequar o ensino e
aprendizagem de matematica a uma nova realidadsaquigas dessa area, apontam que é
necessario o professor adaptar praticas de saaldegue supram tais necessidades. Sendo

assim, indica entre outras alternativas o Labomatte Ensino de Matemaética - LEM.
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Com isto, este trabalho tem como objetivo refledobre as contribuicbes e
possibilidades do uso LEM vinculado a pratica dadégssores de matematica.

Os motivos que conduziram esta investigacdo sédondws de experiéncias e
conhecimentos adquiridos durante minha graduacg#igalmente as aulas de laboratério de
matematica, que me levaram a refletir como forarmamhas aulas de matematica, quando
aluno do Ensino Fundamental e Médio, como tambénpassibilitou o acesso a leituras de
textos de Lorenzato (2006), que define o LEM commoambiente que mesmo em condi¢des
desfavoraveis, pode possibilitar ao professor whalho gratificante e a aprendizagem do
aluno compreensiva e agradavel. Mas para que @80a0é necessario que o professor tenha
conhecimento sobre o uso de material didaticodier@mo LEM e que ele disponha de uma
boa dose de criatividade.

Passos (2006) considera que, o LEM é mais que gar.llE um ambiente que
propicia as criancas e aos professores um conjdetoexploracdes e investigacoes
matematicas com o propdsito de descobrir algunacipibs matematicos, padrbes e
regularidades.

Instigado por tais leituras e questionamentos, dile®alizar esta pesquisa com
professores de uma cidade do cariri paraibanodeega qual realizo toda a minha trajetoria
como estudante, na qual foi desenvolvido um estigdoampo, que contemplou debates com
professores sobre o uso do Laboratério de Ensindlatematica — LEM, e a realizacéo de
oficinas para construcao de materiais didaticdsaibeo custo destinados a educacéo basica.

E nessa perspectiva que se insere a hipotese, igte ao ter acesso a literatura sobre
o LEM os professores de mateméatica da educagdcab@sssam conjeturar a construcao de
um, em suas escolas.

Sendo assim, buscamos responder a questdo cessaé dstudo: A formacédo
continuada dos professores com Licenciatura em rivigttea lhes permite fazer o uso do
LEM?
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2. Fundamentacédo Teodrica

Muitos séo os desafios enfrentados pelos professierédlatematica quando o assunto
€ ensino e aprendizagem de Matematica. Dentrepeldsmos destacar o de desmistificar a
Matematica como sendo algo dificil e complicadoagdesnder.

Para enfrentar tais desafios, os professores dispéediferentes recursos e tendéncias
metodoldgicas. Dentre as varias saidas que ossgmwies tém a sua disposi¢cdo, podemos
destacar o Laboratorio de Ensino de Matematicag sod utilizacdo € defendida por muitos

pesquisadores e educadores em Educacédo Matematica,

(...) para aqueles que possuem uma vVvisdo atualizidaeducacao
matematica, o laboratorio de ensino é uma gratanaltiva metodologica
porque, mais do que nunca, 0 ensino da matematicapsesenta com
necessidades especiais e 0 LEM pode e deve proescada para atender
essas necessidades. (LORENZATO, 2006, p.6)

E esta excelente alternativa metodoldgica que &M, Lliraz consigo a possibilidade
de trabalhar com diferentes materiais didaticos YMD

Lorenzatd define MD como sendo qualquer instrumento Utipascesso de ensino-
aprendizagem. O autor ainda afirma que os MD’seofan muitas possibilidades de uso e
podem desempenhar varias fungdes, conforme o ubj@tque se pretende alcancar, por isto,
o professor deve pergunta-se, para que ele ddadgarwo material didatico: para apresentar o
assunto, para motivar os alunos, para auxiliar mongacao de resultados, para facilitar a
redescoberta pelos alunos. Sdo estas perguntadagliardo a escolha do MD mais
conveniente a aula de matematica.

Mas ao decidir utilizar MD’s € importante que o@fpsssor tenha em mente que estes
recursos nunca devem ser mais que um meio awldiansino e de alternativa metodoldgica,
pois de forma alguma eles substituirdo o professorsala de aula, ja que os resultados
obtidos na utilizagéo do recurso dependem e maitatgacao e conhecimento do professor.

! Sergio Lorenzato (2006). Laboratério de ensino degematica e materiais didaticos manipulaveis. In: O
laboratorio de ensino de matematica na formacorafessores. Campinas, SP: Autores Associadose¢gol
Formacéo de Professores).
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Vale lembrar que como qualquer outro recurso didati MD possui potencialidades,
as quais sejam reveladas no momento de constres@MD’s pelos proprios alunos, pois é
durante esta construcao que surgem imprevistosafioe que conduzem os alunos a fazerem
conjecturas e a descobrir caminhos e solugoes.

Desta forma, uma 6tima alternativa de potenciabgaresultados com o uso dos MD’s
pode ser o de agregar este recurso a um ambierdddagl que estimule construcédo de
conceitos matematicos, denominado de Laboratoriendeno de Matematica - LEM.

Mas o que é um LEM?

Antes de definir o que é um LEM, faz-se necess#fmir o que é um Laboratorio de
Matematica - LM. Turrioni (2004) define o Laboratdde Matematica como sendo um
espaco destinado a realizacdo de experimentos catariais didaticos e para realizar
atividades tradicionais para apoiar a aprendizageraluno. Ja no caso do LEM, a autora o
define como sendo mais abrangente, pois além desgEco destinado a realizacdo de
experimentos e atividades para apoiar a aprendizatpealuno, € um espaco que também
contribui para o desenvolvimento profissional gidéides de pesquisa.

Ja para Lorenzato (2006), o LEM possui diferentescepcdes. Desde a mais simples,
onde o LEM é definido como sendo um local para @daramateriais, para que se tornem
acessiveis as aulas, ou seja, um depdsito de aiateidaticos. A mais ampla, onde o LEM é
tido como sendo o local da escola reservado prefelenente ndo sé para as aulas regulares
de matematica, mas também para tirar davidas do®s| para professores planejarem suas
atividades, discutirem seus projetos, tendénciasaigbes, para criacdo de atividades
experimentais e para produgado e materiais instmagaue possam facilitar o aprimoramento
da prética pedagdgica. Ou seja, um espaco ondefespor pode desenvolver suas atividades
e construir materiais didaticos juntamente comlosas, podem assim tornar a matematica
mais atrativa e divertida, e neste processo, awaltem a oportunidade de interagir com seus
colegas, despertar a criatividade e fazer des@btemdo a oportunidade de construir seu
préprio conhecimento.

Pois 0 LEM possibilita aos alunos uma mudancatdade, onde eles tornam-se os
construtores de seu conhecimento, desenvolvend® tslailidades, o trabalho em grupo,
entre outros fatores. E esta mudancga de atitudeldass que sinaliza a necessidade de um
professor bem preparado que busque novas prata@athecimentos.

4
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Atualmente, a formacéo de professores contirndstema de pesquisas e discursdes
para muitos pesquisadores em Educacdo Mateméatca. Fonte (1998) falar de formacao
ndo é uma tarefa facil, pois, a formacdo é um mumade se inclui formacéo inicial,
continuada e formacao especializada, onde é neesgée sejam considerados modelos,
teorias e investigacdes empiricas sobre a formaga@disar a legislacdo e estudar as praticas
reais dos atores e das instituicdes no terrensaassexperiéncias inovadoras.

Além disto, Turrioni (2004) observou que muitostds trabalhos que sdo realizados
sobre formacdo de professores de matematica, abowmlaideia de desenvolvimento
profissional, ou seja, a ideia de que a capacitalgigrofessor para o exercicio de sua
atividade profissional € um processo que envolvHiplas etapas e que, em ultima analise,
esta sempre incompleto.

E Ponte (1998) destaca que ha diversos contrastes as logicas da formacao e do
desenvolvimento profissional, dentre eles, o deagicemacao estd muito associada a ideia de
frequentar cursos, enquanto que o desenvolvimeawtfisgional ocorre através de mdultiplas
formas, que incluem além de cursos atividades qumojeto, troca de experiéncias, leituras e
reflexbes entre outros. Ou seja, no desenvolvimentfissional o professor deixa de ser
objeto e passa a ser sujeito de sua formacédo, datmhgdo ndo sO aos conhecimentos
matematicos, mas também se desenvolvendo indivicueie. Nesta perspectiva, o professor
deve buscar meios que possam contribuir para sandelvimento, sendo o Laboratorio de
Ensino de Matematica um recurso que pode satistalzeecessidade.

Fica claro que o desenvolvimento profissionaledeer permanente e que é uma
necessidade indispensavel a profissdo docentetaenesessidade de um desenvolvimento
profissional permanente deve ser encarada seguwnte L998) como sendo algo positivo.

Com isso, € importante que o professor busquesndeminios de acdo e também de
investigacdo, para que possa desenvolver compatéiocie vao além de conhecimentos

formais, mais desenvolvendo também competénciadesnosocial e pessoal.

3. Metodologia

A atividade de pesquisa coloca exigéncias tedrietedolégicas que requerem
principios a serem seguidos no decorrer do procesqaal exige a tomada de um conjunto

5
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de referéncias fundamentadas na formulacdo de obbepna e na sua investigacdo. Em meio
as necessidades de construgdo do conhecimentdicgerd pesquisador ao tomar um objeto
para estudo, procura formular e responder questie®ntes a um problema, frequentemente
posto pela pratica. Embora “o objeto de estudodiac&cdo Matematica ainda se encontre em
processo de construcdo, poderiamos, de modo gbral, que ele envolve as multiplas
relacbes e determinagfes entre ensino, aprendizageanhecimento matematico em um
contexto sociocultural especifico” (FIORENTINI; LERZATO, 2006, p. 9). Mesmo neste
contexto, as inquietagcdes nascem com base em dalmnvida cotidiana, fundamentando o
percurso a ser trilhado ao longo do caminho dauypssgsendo quase impossivel “engendrar
caminhos em abstrato” (BUJES, 2002, p. 14). Nessdid®, parecem existir, geralmente,

razdes que nos convidam e nos orientam ao enadmiobjeto em estudo:

Portanto, a pesquisa nasce sempre de uma preoougaRaalguma questao,
ela provém, quase sempre, de uma insatisfacdo espostas que temos,
com explicagbes das quais passamos a duvidar, esporfortos mais ou
menos profundos em relagdo a crencas que, em algamento, julgamos

inabalaveis.Ela se constitui na inquietacafGrifo do autor].

Nesse processo de curiosidade, indagacdo e desg@estde crencas, estudar
determinada pratica exige do pesquisador a ingst@ de conceitos elaborados sobre o
problema na relacdo entre estes e a realidade etand®equer rupturas provocadas pelas
contradicbes entre teorias e situagdes existemegndo redefinicbes tedrico-metodoldgicas
decorrentes do processo de estudo a partir doiprépmpo em acdo, ou seja, do lugar
investigado. Portanto, os achados da pesquisa s$aduzidos mediante respostas,
proposituras de novas perguntas e reconstrucaowts kaminhos a serem trilhados.

No caso da nossa pesquisa, a mesma se deu alpaéiguinte problema: A formacao
continuada dos professores com licenciatura em méiea lhes permite fazer o uso do
LEM?

Na tentativa de responder a essa questado, propssamaurso piloto, no qual foram
discutidos textos referenteso LEM, como “O laboratério de ensino de matematca
materiais didaticos manipulaveis” de Sergio Lorém22006), e realizadas quatro oficinas

para manipulacédo e realizacdo de atividades coreriaiat didaticos, como abaco, material
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dourado, tangram, dobraduras e jogos matematicogermplado os conteudos do Ensino
Fundamental.

Este estudo tem como referénciabtmrdagem qualitativapor esta permitir conhecer
processos e fendbmenos que ndo podem ser quardgicad

A presente pesquisa foi desenvolvida com todos rogegsores licenciados em
matematica que exercem a docéncia na cidade dexdlaxestado da Paraiba, totalizando
cinco professores, dos quais um professor atuamas iniciais do Ensino Fundamental, trés
nos anos Finais do Ensino Fundamental e um prafgsgoatua no Ensino Médio.

Os instrumentos utilizados foram notas de campaoestgpnarios obtidos durante o
curso piloto

Na pesquisa de campo procuramos registrar em ularr@a de campo todas as
atitudes, os questionamentos, os comportamentoss difeculdades que o0s sujeitos
investigados apresentavam, observando e relatanfdmomenos da forma como ocorreram.

No decorrer da coleta de dados aplicamos dois (@uésbs, porque “o questionario
um instrumento de coleta de dados, constituidoupas série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito” (MARCONI; LAKAS(2007, p. 204).

O Questionario (Ql) foi aplicado a cinco profegsore teve como objetivo obter
informacdes basicas referentes a formacao dosgsafes, contendo nove perguntas, sendo
duas de multipla escolha e sete perguntas abertas.

O Questionario (QIll) foi aplicado a cinco professyre teve como obijetiwerificar o
que pensam os professores envolvidos na pesquesdogao uso do LEM suas concepcgoes,
possiveis contribuicdes e desafios na sua construca

Vale lembrar que, antes de iniciar a pesquisa for@atizadas algumas visitas na
escola, onde tive a oportunidade de dialogar caliretor da escola sobre a importancia da
escola possuir um LEM e da possibilidade da implgdd de um LEM na escola, e sobre a
realizacdo do curso piloto com os professores ferida escola. Aléem disso, a visita
possibilitou observar qual a atual situacao dalaspmnto aos recursos didaticos disponiveis.

Os encontros ocorreram uma vez por semana comastucg cento e vinte minutos
cada, onde o objetivo do curso piloto foi propaneioao professor o acesso a literatura que
trata do LEM e a manipulacdo de alguns materialatitios e propor algumas atividades com

0S mesmaos.
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4. Analise dos dados

Para a andlise dos dados coletados por meio desianéios elegemos as seguintes
categorias: Perfil dos professores, Docéncia, LEsiterial concreto e Curso piloto. Onde os
sujeitos participantes desse estudo foram ideatiis como professor A, Professor B,
Professor C, Professor D e Professor E.

Com isso obtivemos os seguintes resultados:

Perfil dos professores

Constatamos que todos os professores sdo licesceEm matematica. Licenciatura
que segundo Turrioni (2004) deve ser vista como ustepa intermediaria, porém

indispensavel, no complexo processo de formacgwafessor afirmando que:

E necessario que o licenciado, futuro professoredleola basica, seja
compreendido como sujeito em formacdo, que trazsigon uma
representacdo de educacao construida durante Guéapescolarizacao, que
vivencia uma formacgéo superior fundamentada e qonénuara formando-
se na pratica pedagogica com questfes advindaslizade escolar (p.15).

Também foi possivel constatar que e maioria dofegsores possui um bom tempo de
experiéncia profissional e turmas ndo numerosague pode facilitar o trabalho com o
Laboratério de Ensino de Matematica, conforme asseigorenzato (2006).

Decéncia

Verificamos que os professores fazem uso de mahteoncreto em suas aulas, e
quando o professor decide trabalhar com matertaisretos traz consigo algumas exigéncias
como afirma Passos (2006Dgtar por um material exige, entéo, por partgrfessor, reflexdes
tedrico-pedagogicas sobre o papel histérico donerda matematica, que devera cumprir sua

funcéo essencial: ensinar matematica!” (p.91).
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Ou seja, o uso do material concreto exige ddepsor um conhecimento mais
abrangente da matematica e das praticas de emsiabexigéncia podem contribuir para o
desenvolvimento profissional do professor.

Com relacao as dificuldades apresentadas pelésspoyes no exercicio da profisséo,
Lorenzato (2006) destaca que o LEM pode suprirdificuldades, pois mesmo em condi¢cbes
desfavoraveis este recurso pode tornar o trabathgrdfessor altamente gratificante, a
aprendizagem compreensiva a agradavel para os salengossibilitando atividades

diferenciadas, podendo despertar o interesse dnesapela Matematica.

LEM

Diante das respostas dadas a estas questbesnaramique 0s sujeitos pesquisados
possuem concepcoes diferenciadas de LEM, o quensast afirmacao de Lorenzato (2006)
de que o “LEM possui diferentes concepcbes alguimas limitadas e outras bem
abrangentes, e estas concepc¢oes diferenciadas pofiigemciar no modo como o professor
faz 0 uso do mesmo”.

Também constatamos que todos acreditam que o LEM pantribuir para o processo

de ensino e aprendizagem assim como argumentazaioe(2006):

Facilitando a realizagédo de experimentos e a préticensino-aprendizagem
da matematica, o LEM deve ser o centro da vidammtiea da escola; mais
qgue um deposito de materiais, sala de aula ou miesewatematica, o LEM

€ o lugar da escola onde os professores estdo bagmn em tornar a
matematica mais compreensivel aos alunog.(p.7

Ou seja, fazendo com que a aprendizagem da matans#ja mais agradavel e
revelando aos alunos a importancia e utilidade dstematica na vida cotidiana e

despenteando o interesse dos alunos pela disciplina

Material Didatico

Diante dos resultados obtidos nestas questbe®$siyel constatar que os professores

acreditam que os MD’s contribuem para o processe@rdgno e aprendizagem, mas tal
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recurso exige uma boa formacdo. Porém sabemos myiepeandente do recurso que o
professor decide utilizar, sempre Ihe sera exigitia boa formagdo, o mesmo ocorre com 0
MD. Lorenzato (2006) argumenta que:

O modo de utilizar cada MD depende fortemente daejpcdo do professor
a respeito da matematica e da arte de ensinar.rofespor que concebe a
matematica como um conjunto de proposi¢des dedsitieexiliadas por
defini¢Bes, cujos resultados sdo regras ou fornguasservem para resolver
exercicios em exames, avaliacbes, concursos, segot@ poderia,
utilizando-se do quadro negro, mostrar ou provaraonos que a soma de
trés angulos da 180 graus e, em seguida, dar aéyensicio para auxiliar na
memorizacdo dessa propriedade. (p.25).

Ou seja, 0 uso do MD exige do professor mais de fazer contas e resolver

problemas.

Curso piloto

Diante das respostas a nesta categoria conclu@ueso curso piloto foi uma
experiéncia positiva, lembrando que, independerderaturso que o professor esteja
utilizando ou deseja utilizar, é indispensavel pherimento matematico do professor, porque
ninguém pode ensinar 0 que nao sabe. Mas quandofesgor decide utilizar o LEM este
conhecimento matematico é exigido mais fortemeptés LEM desperta nos alunos a
curiosidade, e passa e ser mais critico, e paatieqn com isso o professor sai de sua zona de
conforto. Como o LEM exige mais da formacédo doggmsores, € necessario que o professor
planeje as atividades e conhecgas bem 0s recursosegaio utilizados no processo de ensino

da matematica.

5. Conclusao

Este trabalho teve como objetivo refletir sobratabuicdes e possibilidades do uso
do Laboratério de Ensino de Matematica vinculaduwdaiica dos professores, onde a partir
dos dados obtidos por meio dos questionarios ajugcaurante a realizagdo do curso piloto
com os professores concluiu-se que, ao terem aced$iseratura do LEM, conhecerem e

10
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manipularem diferentes materiais didaticos e ade$, os professores reconheceram que o
uso do LEM oferece muitas possibilidades e conglims como, renovar a pratica em sala de
aula e despertar o interesse dos alunos pela nmitamque segundo eles é a principal
contribuicdo deste recurso, tendo em vista qudur®s veem a matematica com algo dificil
de aprender, e que o LEM também pode contribuir ségara o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, com também para a forneag@&senvolvimentos profissional dos
professores.

Durante o desenvolvimento da pesquisa surgiraomalgntraves, como a falta de uma
participacdo mais ativa dos professores nos prame#ncontros do curso piloto. Mas tal
dificuldade foi sendo superada apds propor atiedague possibilitavam a manipulacdo de
materiais concretos.

Também foi possivel constatar que a realizagi@uwiso piloto proporcionou aos
participantes conhecer deferentes atividades a riaiatedidaticos que contribuirdo para
pratica em sala de aula dos professores envolvilésn disto, a realizagdo da pesquisa
despertou e motivou o interesse dos professoresoastruir um LEM na escola em que
lecionam.

Ao término deste trabalho foi possivel percebee gnuitas sdo as dificuldades
enfrentadas pelos professores na sala de aula estpe dificuldades podem ser superadas
guando o professor busca novas metodologias, teddéM como uma das alternativas de

inovar a sua pratica em sala de aula, levandofegsor a refletir sobre a sua pratica.
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