-~

v, XIV
ENPEC

Caldas Novas - Golas

A pandemia da Covid-19: e agora como dou aula?
Reflexbes sobre a pratica docente em Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacéao (TDIC)
durante e depois da pandemia iniciada em 2020

The Covid-19 pandemic: and now how do | teach?
Reflections on teaching practice in Digital Information and
Communication Technologies (TDIC) during and after the

pandemic that started in 2020

Leandro Trindade Pinto
Universidade Estadual do Rio de Janeiro
Email: leandrotrindadep@yahoo.com.br

Cintia Ceci Rezende Nicolau
Instituicdo: Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias
Email: ccecy@bol.com.br

Fernanda Lessa Bezerra
Instituicdo: Universidade Federal Fluminense
Email: drafernandalessabezerra@gmail.com

Rebeca Marques Fernandes Nicolau
Instituicdo: Faculdades Integradas Maria Thereza
Email: rebecafernandes.nicolau@gmail.com

Resumo

Este trabalho visa a uma investigacdo sobre a préatica docente em Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), num contexto atipico, gerada pela pandemia da Covid-19
que, de forma abrupta, levou os docentes a terem de empregar ferramentas digitais,
desconhecidas por muitos desses anteriormente a pandemia. A metodologia empregada, nesta
pesquisa, foi baseada num Estudo de Caso em duas escolas da rede municipal de Duque de
Caxias no estado do Rio de Janeiro. Uma pesquisa qualitativa foi realizada por meio de
entrevistas e de questionarios com professores do primeiro segmento do Ensino Fundamental.
Por meio da analise de conteldo das respostas desses educadores, observaram-se as
defasagens na formacdo docente no uso de TDIC e as dificuldades enfrentadas por esses
profissionais nas aulas remotas. Foram observados também os empecilhos dos professores em
usarem TDIC nas aulas de Ciéncias remotas e a continuidade desses obstaculos que persistem
no retorno das aulas presenciais.
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Abstract

This work seeks to investigate the teaching practice in Digital Information and
Communication Technologies (TDIC), in an atypical context, generated by the Covid-19
pandemic that, abruptly, led teachers to try to use digital tools, unknown to many. of those
before the pandemic. The methodology used in this research was based on a case study in two
schools in the municipal network of Duque de Caxias in the state of Rio de Janeiro. A
qualitative research was carried out, through interviews and questionnaires with teachers of
the first segment of Elementary School. Through the content analysis of the answers of these
teachers, it was observed the lags in teacher training in the use of TDIC and the difficulties
faced by these teachers in remote classes. It was also observed the difficulty of teachers in
using TDIC in remote science classes and that these difficulties continue in the return of face-
to-face classes.

Key words: Teaching-learning, teaching practices, TDIC, pandemic, Science

A formacao continuada como parte do labor docente

Aprender, ensinar, reaprender e ressignificar o saber. Esse processo natural da aprendizagem
do ser humano parece um tanto mais complexo quando pensamos na profissdao cujo
fundamento primordial é ensinar. Estamos tratando, pois, do hercileo ato da docéncia.
Segundo o dicionario etimoldgico, “docente veio do latim docens, docentis que era o
participio presente do verbo latino docere que significa ensinar”.

Atrelado ao ato de ensinar, temos a formacédo continuada dos professores, um tema recorrente
em politicas publicas, em discussfes acerca da educacdo, em curriculos, em planejamentos
pedagdgicos, em cursos; entretanto a pratica docente e a formacdo continuada, em muitos
contextos, tém caminhado dissociadas, o0 que contraria a propria natureza do processo de
ensinar, que considera fundamental que o (a) educador (a) continue aprendendo, a fim de que
pratique o ato continuo de ensinar da mais adequada forma possivel, para que seus discentes
sejam protagonistas do processo de ensino e de aprendizagem.

A dindmica do trabalho da maioria das escolas publicas e privadas do Brasil tem a tradicdo de
vincular o labor dos professores quase que exclusivamente ao oficio realizado somente
quando o (a) educador (a) esta dentro da sala de aula. O professor é visto apenas como um
agente de transmissao de conhecimentos, o que deixa de lado a dialética existente no processo
de ensino e de aprendizagem, que prevé a troca de experiéncias entre todos 0s sujeitos
envolvidos na aprendizagem. Tal contexto da percepcdo do trabalho docente faz aluséo ao
senso comum da sociedade que associa a tarefa dos professores apenas ao que é realizado
dentro da escola. Em alguns casos, também sdo consideradas “trabalho” a construcdo e a
correcdo de provas e de instrumentos de avaliagdo. A correlacdo do fazer docente
exclusivamente ao lecionar em uma sala de aula parece ser um tanto quanto natural em
comparacdo as outras profissdes. Diferentes profissionais que exercem funcdes compativeis
aos trés setores da economia, a saber: primario, ligado a agricultura, a pecuaria e ao
extrativismo; secundario, ligado a inddstria e terciario, que inclui os servi¢os formais ou nao
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de distintas atividades comerciais ndo tém, na maioria dos casos, a ardua e extensa tarefa de
fazer de suas residéncias uma extensdo do trabalho ja executado em instituicdes de ensino,
uma vez que 0s componentes daqueles trés setores precisam cumprir suas atividades diarias
em um horario pré-determinado.

Se elencarmos as profissées com baixa remuneracdo, perceberemos que a hora de trabalho é
constituida com base no horério em que o profissional executa o servigo para o qual foi
contratado. Infelizmente, observamos problema similar na docéncia, com as seguintes
caracteristicas peculiares: remuneracdes feitas exclusivamente com base na hora/aula; luta de
diversas categorias docentes pelo direito de um terco da carga horaria para planejamento
pedagdgico; reivindicacdo pela manutencéo e pela ampliacdo do piso nacional; solicitacdo de
ambientes com a necesséaria infraestrutura para a execucdo de projetos; possibilidade de
participar de formacdes continuadas, sem quaisquer perdas salariais e san¢Ges administrativas.

O resultado de décadas desse processo de exclusdo do tempo destinado ao planejamento
pedagdgico, ao incentivo a participacdo em congressos e em atividades de pesquisa, de acesso
e de treinamento a novas formas de tecnologia e informacdo tem gerado inimeros efeitos
negativos; dentre eles destacamos um extremamente prejudicial: considerar a formacéo
continuada como ndo essencial a atividade docente. O proprio significado semantico da
palavra professor (a), entretanto, reforca o consenso de ndo se considerar a formacdo
continuada como parte essencial da sua profissdo. Segundo o dicionario Infopédia, “professor
é o individuo que ensina; pessoa cuja profissdo é dar aulas numa escola, num colégio ou numa
universidade; docente”. Podemos reforgar esse sentido vinculando nossa sociedade a esse
significado, uma vez que culturalmente atribuimos o sentido de ‘“professor (a)”
sujeito muito bom ou conhecedor de alguma coisa (desde uma atividade esportiva até a um
hobby, os quais exigem treino e aprendizado continuos), sem levar em consideracdo que
somente ao (a) professor (a) exige-se a formagdo académica.

As diferentes “formas” de conceber um (a) “professor (a) afastam a ideia de que um (a)
educador (a) seja um sujeito que precisa aprender constantemente”. Esta talvez seja a questéo
central que justifique, ou que faca com que tentemos entender como a pratica de tantas
escolas ainda segue o tradicionalismo pedag6gico de apenas transmitir o conhecimento
prescrito em livros e em curriculos sem adequa-los ao corpo discente e as suas especificidades
e/ou a seus conhecimentos prévios que devem ser valorizados e explorados, uma vez que falta
tempo ao corpo docente de ressignificar suas praticas. Nesse contexto, realmente o tempo de
planejamento e o de formacdo continuada se esvaziam de sentido. Afinal, “instruir” aquilo
que ja esta pronto e pré-determinado ndo requer o mesmo tempo e a mesma dedicacao
necessarios aos que veem, no ato de ensinar, uma forma de dar significado e criticidade ao
aluno, como defende Paulo Freire (1987). Notdrio estd a quanto a “intitulada” “pedagogia
freireana” ainda nem chegou, de fato, a ser vivenciado na pratica docente de muitas escolas, o
que torna ainda mais absurda a “demonizagdo” dessa pedagogia por determinados setores e
membros de nossa sociedade.

Pandemia: a crise ter der aprender novas técnicas para continuar
exercendo a profissao de professor (a)

Levantamos inicialmente tais ponderagdes para serem discutidas no campo da pesquisa de
formacdo de professores, visto que consideramos que, para atingirem-se as mudancas que
cremos serem necessarias, € fundamental a existéncia de politicas publicas bem consolidadas
e coerentes a formacdo continuada. Se isso for atingido e posto em prética, é possivel que
alcancemos uma mudanga cultural de nossa sociedade, que percebera a crucialidade dessa
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formacdo continuada, extensiva a todos os professores, em todos os niveis educacionais.

Historicamente, entretanto, a nossa sociedade tende a realizar transformacfes culturais
quando ocorrem crises inesperadas, tais como: guerras, eventos climaticos catastréficos,
pandemias. Recentemente observamos que este ultimo evento impactou consideravelmente a
rotina de trabalho de muitos profissionais, sobretudo, os professores que se viram em uma
nova e obscura tarefa: a de ensinar distante do espaco escolar, tendo de recorrer ao ensino
remoto. Surgiu, assim, um novo desafio ao corpo docente: ensinar a distancia.

A interrupcdo brusca das atividades presenciais, ocorrida majoritariamente no primeiro
semestre de 2020 em varios estados brasileiros, trouxe enorme inquietude aos profissionais da
educacdo. E provavel que cada um, em seu compulsorio isolamento, tenha a si mesmo (a)
feito as seguintes perguntas: o que farei? Quando, a época da faculdade, ensinaram-me essa
modalidade de ensino? Por onde comecar? Sera que meus alunos terdo os meios apropriados
para assistir as videoaulas ou para acessar 0s arquivos que terei de postar em plataformas
digitais? Serd que todos os componentes da turma possuem um aparelho de celular, um
computador ou outro dispositivo eletronicos que permita o acesso ao meio digital? Quem
pagara a conta do consumo dos dados moveis de minha operadora de internet? Como farei se
nunca gravei videoaulas? Ressaltamos que essas indagacdes foram colhidas em trechos da
entrevista aos professores que fazem parte do corpus desta pesquisa.

Além dos medos, das inquietacdes, das perdas de entes queridos e dos perigos de contagio
relacionados a pandemia, houve a necessidade de repensarem-se novas formas de ensinar. A
alternativa encontrada por muitos professores, em diversas escolas brasileiras ao longo da
pandemia da Covid-19, foi ministrar as aulas remotas no lugar das aulas presenciais. Tal fato
representou um impacto significativo no planejamento dos educadores, pois a maioria deles
ndo tinha experiéncia em participar de videoconferéncias, conforme aponta o Instituto
Peninsula (2020), em pesquisa realizada com mais de sete mil professores que lecionam em
diferentes redes publicas do Brasil e de docentes da rede particular de ensino:

Antes da paralisacdo das aulas presenciais, 88% dos professores nunca
tinham dado aula a distdncia de forma remota. Da noite para o dia, 0s
educadores precisaram lidar com os desafios ndo s6 da tecnologia, mas
também do proprio processo de aprendizagem no ensino remoto.
(INSTITUTO PENINSULA, 2020, 17)

A andlise dessa informacao relativa a experiéncia docente em relacdo ao uso de Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (doravante TDIC), em que fica caracterizado o
despreparo dos professores para lidarem com aulas remotas, estd inserida em outra
problematica mais ampla e anterior a pandemia da Covid-19: a falta de infraestrutura de
informatizacéo béasica nas escolas de nosso pais. De acordo com Arruda e Hessel (2021), um
levantamento feito nas escolas brasileiras, em 2019, mostrava que o cendrio encontrado ja era
desfavoravel ao uso de TDIC, mesmo num contexto de aulas presenciais. Nas palavras das
pesquisadoras:

Podemos citar seis dificuldades principais: ndmero insuficiente de
computadores por aluno (72%); namero insuficiente de computadores
conectados a Internet (68%); equipamentos obsoletos ou ultrapassados
(65%); baixa velocidade de conexdo a Internet (63%); auséncia de suporte
técnico e manutencdo dos equipamentos (58%) e auséncia de curso
especifico para o uso do computador e da Internet nas aulas (53%).
(ARRUDA; HESSEL, 2021, p. 3)
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A caréncia estrutural ja encontrada na maioria das escolas brasileiras relacionada a utilizacéo
dos requisitos basicos para o uso de TDIC, em atividades ordinarias antes da pandemia, foi
agravada ainda mais pela inseguranca dos professores para lecionarem de forma remota, uma
vez que eles ndo tiveram uma formacdo prévia adequada e deles se exigiu o emprego dessa
modalidade de ensino remoto repentinamente e sem um periodo de adaptacdo. Ainda segundo
Arruda e Hessel (2021), a maioria dos professores sentiu-se ansiosos e sobrecarregados com
a nova rotina de lecionar de forma remota. Tal fato ficou ainda mais potencializado como
proprio contexto pandémico, em que 0s sentimentos de medo, o estresse do isolamento social
e 0 risco a salde pertinente a pandemia foram exacerbados.

As situacOes indutoras destes sentimentos também foram diversas, ora
relacionadas as aulas a distancia e & novidade na utilizacdo de recursos
tecnolégicos (angustia e ansiedade), ora a prépria situa¢do da pandemia e
inseguranca do momento (incerteza, insatisfacdo, preocupacéo). (ARRUDA,
HESSEL, 2021, p. 9)

As questbes relacionadas a dificuldades emocionais e a formacdo profissional perante as
demandas relativas as aulas remotas durante a pandemia da Covid-19 também foram
destacadas por Cunha et al (2021). Segundo esses autores, 0s professores sentiram-se ainda
mais assoberbados em sua préatica profissional durante a disseminacdo mundial da Covid-19.
Dentre os principais aspectos citados pelos autores ha estes: 1) a adapta¢do a uma nova forma
de trabalho de forma repentina e sem preparacdo prévia; 2) a falta de estrutura basica de
equipamentos e de acesso a internet (sobretudo por parte dos alunos cujas familias se viram
em uma situacdo de vulnerabilidade social) e 3) a dificuldade em criar, de forma remota, aulas
interessantes, interativas e motivadoras.

A necessidade de formacao e de condicdo de preparacdo para o uso adequado de TDIC, tanto
por parte dos educadores como dos alunos, ja era uma necessidade anterior a pandemia. Se
pensarmos especificamente nas videoconferéncias, o instrumento mais utilizado pelos
professores durante as suas aulas em contexto pandémico; encontraremos, em Arruda (2005),
dados anteriores a Covid-19, os quais ja explicitavam dificuldades de participacdo de
professores e de alunos em videoconferéncias devido a aspectos emocionais, ja que ambos
ndo estavam familiarizados com esse tipo de tecnologia. Relatos de ansiedade e de angustia,
durante estas atividades, foram descritos nesse estudo, assim como nas aulas remotas
ofertadas a época de auge da pandemia, como podemos observar nas pesquisas de Cunha et al
(2021), de Arruda e Hessel, (2021) e de Menezes e Francisco (2020).

Tais estudos indicam a necessidade de investimento nas formacdes inicial e continuada dos
educadores, com base nas barreiras desses profissionais em utilizar TDIC na sua préatica
docente como um agregador pedagdgico, tanto para as aulas presenciais quanto para as aulas
remotas. Segundo Amorim e Costa (2022), os Gbices encontrados pelos professores durante a
pandemia da Covid-19, conforme relatos de alguns desses que serdo apresentados neste
trabalho, podem ter gerado uma oportunidade singular de estimular os professores a passarem
a utilizar um pouco mais de TDIC em suas aulas, mesmo que estas sejam presenciais. De
acordo com os autores, poucos professores ja conheciam o potencial de ferramentas digitais
para 0 ensino; hipoteticamente esperamos que, apos a pandemia, haja um emprego maior das
TDIC, com o intuito de essas tecnologias tornarem-se corriqueiras nas atividades pedagogicas
em unidades escolares.

Consideramos, entretanto, que uma eventual “mudanga” no uso de TDIC pelos professores,
em suas salas de aulas presenciais ou remotas, seja muito mais no sentido de “instrumentos de
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aprendizagens” do que de “mudancas pedagdgicas”. Alguns estudos recentes referentes a
abordagem didatica realizada por muitos educadores, durante as aulas remotas realizadas no
periodo pandémico, restringiam-se a adaptacdo das praticas pedagdgicas executadas em sala
de aula, de forma a ignorarem-se as multiplas possibilidades de TDIC, disponibilizadas por
meio do uso do computador, do celular e da internet. Dentre os estudos feitos, apontamos os
postulados de Costa e Teixeira (2021), indicativos de que os professores, dentro das suas
limitagdes, entendiam ser o0 ensino remoto uma estratégia aquém do esperado. Nas palavras de
Costa e Teixeira:

O ensino remoto a ser implementado sem maiores reflexes pedagdgicas ou
de maneira apressada, tende a ser um arremedo do ensino presencial,
basicamente a mesma aula transplantada para um estudio e transmitida pela
internet para os alunos. (COSTA; TEIXEIRA, 2021, p. 4)

Segundo esses levantamentos, a maioria das aulas ministradas no ambiente remoto
continuaram a ser expositivas e instrucionais, numa perspectiva tradicionalista, mesmo que
fossem apresentadas em um ambiente digital. A mudanca de formato de aula, muitas vezes
compulsoria, das “salas” remotas expds aos professores a necessidade de eles familiarizarem-
se com um instrumento de ensino que permite um leque variado de possibilidades
pedagogicas, que eram, antes da pandemia, ignoradas ou desconhecidas por um expressivo
numero de docentes. A “informatizagdo forg¢ada”, no decorrer da pandemia da Covid-19,
imp0s, de alguma maneira, que os educadores conhecessem e que experimentassem novas
formas de TDIC na nova modalidade de ensino a qual foram submetidos.

Nesse aspecto, 0 objetivo deste trabalho é entender se esse processo “forgado” de utilizacdo
de TDIC, durante 0 momento de maior gravidade da pandemia, sobretudo quando as aulas
foram realizadas no modelo totalmente remoto, gerou de alguma forma, uma mudancga no uso
de TDIC pelos professores em suas aulas apos o retorno das aulas totalmente presenciais.
Procuramos identificar também se foi utilizado pelos educadores do primeiro segmento do
Ensino Fundamental da rede publica municipal de Duque de Caxias, na Baixada Fluminense
(RJ), algum recurso digital especifico, além de aula expositiva de videoconferéncia,
relacionada a préatica de ensino de Ciéncias.

Procedimentos Metodoldgicos

A metodologia de investigacdo em que nos embasamos é nomeada, conforme André (2005),
Estudo de Caso entendido como o método de investigacdo, por meio do qual, um pegueno
grupo de sujeitos € investigado com o objetivo de entender-se a realidade ndo somente desses
sujeitos analisados, mas também de outros sujeitos que estdo em semelhantes contextos.
Almejamos, com isso, ter uma amostra representativa da percep¢do dos professores em
relacdo ao emprego de TDIC apds o fechamento das escolas e no retorno das aulas presenciais
especificadamente, e saber se alguma ferramenta didatica relacionada ao ensino de Ciéncias
foi aprendida e utilizada pelos professores em suas aulas remotas e/ou presenciais. Com 0
objetivo de atingirmos esse resultado pds-pandémico, fizemos um recorte e selecionamos um
grupo de docentes que lecionam em duas unidades escolares duque-caxienses da rede publica,
pertencentes ao estado do Rio de Janeiro. Ressaltamos que empregamos uma analise
qualitativa, j& que os entrevistados tém distintas formagfes embora facam parte da mesma
rede municipal. Mesmo que, a principio, 0 numero de participantes pareca reduzido, de
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acordo com André (2005), é suficiente para ser usado por outros pesquisadores interessados
em conhecer realidades afins a observada nas escolas onde se aplicou a pesquisa.

Os instrumentos selecionados constituiram-se de entrevistas semiestruturadas e de um modelo
de questionario, disponibilizado pelo Google Forms como instrumentos adequados a pesquisa
qualitativa, de acordo com os pressupostos de Lakatos e Marconi (1991), sem haver a
identificacdo dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa. As entrevistas foram feitas de forma
presencial com professores e realizadas com quatro docentes da rede municipal de Duque de
Caxias, de forma que estes educadores tinham de responder as trés perguntas, previamente
estabelecidas. A cada entrevistado foi dada a possibilidade de selecionar mais de uma
percepcao sobre o tema. As perguntas estabelecidas, nas entrevistas, foram as seguintes: 1)
qual sua percepcéo da preparacdo de sua formacédo em relagcéo ao ensino remoto durante a
pandemia? 2) Como vocé analisa a sua pratica pedagogica durante a pandemia, nas aulas de
Ciéncias? 3) Vocé utilizou ou aprendeu algum recurso novo durante as aulas remotas? Se
sim, qual?

Apdbs a coleta desses dados, foram feitos um levantamento e uma analise das respostas,
baseando-se em anélise de conteddo dos resultados dos questionarios e das entrevistas,
conforme preconiza Bardin (2009).

As entrevistas e 0 questionario foram realizados no inicio do segundo semestre de 2022,
quando todos os docentes do primeiro segmento retornaram ao ensino totalmente presencial
h& alguns meses. Dessa forma, procuramos obter dados referentes a reflexdes acerca da
pratica docente em TDIC durante as aulas remotas e logo depois do retorno as aulas
presenciais.

As respostas das entrevistas referentes a pergunta 1 “qual sua percep¢do da preparacgéo de
sua formacéo em relacé@o ao ensino remoto durante a pandemia?” podem ser resumidas pelo
que elas mesmas disseram, pelo despreparo dessas educadoras em trabalhar com TDIC.
Destacamos duas respostas de professoras, por resumirem de forma mais representativa as
respostas das demais professoras sobre o tema. Ambas atuam no primeiro segmento do
Ensino Fundamental. A professora, citada no trabalho como entrevistada A, possui mais de
vinte e cinco anos de magistério, e a segunda professora, citada no trabalho como entrevistada
B, tem cinco anos de experiéncia no magistério. Enfatizamos que ambas apresentam uma
diferenca de trinta anos de idade entre elas, levando a desdobramentos que repercutem a
dispare formacdo académica que cada uma teve em seu percurso como educadora.

Resposta da Professora A: Tomei um susto quando a coordenadora pedagdgica falou que
teriamos que dar aula pelo celular. Imagina? Mal aprendi a usar o celular para conversar e
agora vou ter que dar aula. Impossivel. Perguntei-me varias coisas: como vou mostrar o que
estd no quadro? Como meus alunos vao fazer perguntas? E copiar do quadro como fardo?
Perturbei o meu neto pedindo informac6es de como usava o celular para estas coisas. Foi um
choque de realidade.

Resposta da Professora B: Logo no inicio quando falaram que teriamos que dar aulas
remotas pensei: ndo vai dar certo. Primeiro que eu mesma nao gosto de assistir a aula dos
outros dos cursos que fago pela internet quem dira meus alunos? N&o tive formacdo
especifica na graduacéo para trabalhar coisas de informéatica com meus alunos. Enfim, tentei
como pode (sic), adaptar meu estilo de aula presencial nas aulas remotas, mas ndo gostei.
Eles ficaram desinteressados, uma luta para fazer com que eles abrissem a camera... Achei
que faltou um planejamento... Uma plataforma legal ou coisa parecida.

Nas respostas das professoras anteriormente apresentadas, podemos observar que tanto a mais
5
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experiente quanto a que tem menos tempo de formada ndo apresentaram formacéo
profissional no uso de TDIC. Ambas tentaram reproduzir o modelo tradicional de aula
presencial no modelo remoto. Enfatizamos a auséncia de qualquer orientacdo profissional por
parte da escola ou da rede de ensino para que as docentes ministrassem aulas de forma
remota.

Na segunda pergunta “como vocé analisa a sua pratica pedagogica durante a pandemia, nas
aulas de Ciéncias?”’, destacamos as respostas da Professora B e da Professora C, esta Ultima
com quinze anos de experiéncia no primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Resposta da Professora B: Entao, nao sou formada em Ciéncias. Procurei algumas coisas na
internet para deixar a apostila mais interessante. O problema é que ndo posso afirmar ao
certo se foi (sic) os alunos que faziam os exercicios que deixavamos na secretaria da escola
para os pais pegarem e para depois nos entregarem a fim de corrigirmos. Entdo, acho que
eles aprenderam tanto quanto as outras disciplinas, tais como: Histdria e Geografia. Ou seja,
menos que no presencial.

Resposta da Professora C: Os alunos ficavam durante as aulas remotas de camera fechada.
Como isso me irritava! Eu lia o livro didatico de Ciéncia ou a apostila de Ciéncias para eles
e, quando perguntava alguma coisa, quase ninguém me respondia. Que raiva! Um dia, entdo,
tentei filmar na cozinha a minha casa eu fervendo uma panela com agua para tentar explicar
o tema de transformacdo da matéria para o quinto ano. Nao deu certo... Tive dificuldades
com a camera, eles ndo se interessavam, enfim voltei para a leitura da apostila.

Em ambas a resposta das professoras ficou evidenciada que as aulas de Ciéncias apresentaram
dificuldades semelhantes a outras disciplinas no ensino remoto. O ensino concentrou-se na
leitura de textos do livro didatico e na resolucdo de apostilas que os alunos faziam em casa
(uma das professoras ainda levantou a hipétese de que, em alguns casos, 0S responsaveis
faziam os exercicios para os alunos).

Em relagdo a terceira pergunta da entrevista: “vocé utilizou ou aprendeu algum recurso novo
durante as aulas remotas? Se sim, qual?”, as quatro professoras responderam que “sim”. As
respostas indicaram que elas aprenderam a dar aula remota por videoconferéncia pelo Google
Meet, apesar de algumas insegurancas. Apenas uma das professoras indicou o uso de alguma
outra ferramenta TDIC, dentro de suas aulas remotas; justamente a professora com menor
experiéncia no magistério, a professora B. Sobre esta pergunta ela respondeu:

Resposta da Professora B: Durante as minhas aulas, eu tentava perguntar no chat para
alguns alunos um tema de interesse para as proximas aulas. Lembro-me uma vez em que eles
queriam que eu falasse sobre dinossauros na aula de Ciéncias no quarto ano. Enfim,
pesquisei no YouTube e separei um video sobre escavagdes arqueoldgicas que algumas
universidades faziam. Aprendi a compartilhar a tela no Google Meet e mostrei para eles. A
maioria gostou... Pensei em até fazer isso novamente na sala com a turma na escola, mas a
internet é muito ruim.

Analisando as respostas das educadoras em relacdo a terceira pergunta, consideramos que,
apesar do contato das professoras com algumas formas TDIC, como plataforma de
videoconferéncias, apenas uma professora indicou uma forma de TDIC associada a aula
remota nas aulas de Ciéncias: o uso de filmes, de documentarios em sua aula. Outro ponto
gue destacamos é a particularidade de somente uma docente ter demonstrado o intuito de
empregar ferramentas didaticas aprendidas durante as aulas remotas e que poderiam ser
aplicadas nas aulas presenciais; todavia essa profissional aponta a falta de infraestrutura
adequada a utilizacdo de TDIC nas suas aulas presenciais.
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Dados obtidos nos questionérios

Outro instrumento de andlise aplicado foi o questionario realizado com docentes de outra
unidade escolar, cujo universo de entrevistados € formado por doze professores do primeiro
segmento do Ensino Fundamental. Para fazermos a pesquisa com esses docentes, utilizamos
um formulario de perguntas on-line, transmitido por um link via redes sociais. Posteriormente
a coleta dos dados, foi feito um levantamento e uma analise das respostas que se encontram
configurados nas tabelas a seguir.

Tabela 1: Aplicabilidade da tecnologia em sala de aula antes da pandemia

Respostas (antes) Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%)
Sim 2 16,7
Né&o 10 83,3
Total 12 100

Fonte: Autores (2022)

Percebemos que a maior parte ndo utilizava nenhum tipo de recurso tecnoldégico em sala de
aula antes da pandemia.

Tabela 2: Aplicabilidade da tecnologia em sala de aula no retorno das aulas presenciais

Respostas (depois) Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%)
Sim 3 25
Néo 9 &
Total 12 100

Fonte: Autores (2022)

No retorno a modalidade de ensino presencial, os resultados apresentados, nas tabelas 1 e 2,
sinalizam uma discreta elevacdo do emprego de TDIC por esses professores nas atividades
ofertadas ao alunado nas aulas presenciais, se comparado ao periodo anterior a pandemia.

Tabela 3: Idade dos professores que participaram da pesquisa

Idades Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%)
30 F40 1 8,33
40+ 50 2 16,67
50 F 60 7 58,33
60 F 70 2 16,67
Total 12 100

Fonte: Autores (2022)
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Tabela 4: Ano de formacéo dos professores que participaram da pesquisa

Idades Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%)
1970 F 1980 2 16,67
1980 1990 4 33,33
1990 F 2000 4 33,33
2000 F 2010 2 16,67
Total 12 100

Fonte: Autores (2022)

Podemos inferir que, a época em que esses professores (a maioria com mais de cinquenta anos
de idade e com mais de vinte anos de magistério) se formaram, ndo existiam sequer redes de
celulares moveis e internet. A formacdo naquele periodo, portanto, ndo proporcionou
habilidades especificas ao uso tecnoldgico de todo o universo digital, ja que este praticamente
era inexistente ou restrito a empresas. Na area da educacdo, contudo, essa acessibilidade aos
recursos tecnoldgicos encontra-se ainda atrasada devido a falta de investimento em
informacdo, a infraestrutura inadequada e ao preparo prévio para lidar com as novas
tecnologias.

Algumas consideragdes

O uso de TDIC pelos professores, neste periodo que abarca o ano de 2020 até o retorno
presencial das escolas no inicio do primeiro semestre de 2022, ndo gerou, infelizmente, uma
mudanca pedagogica significativa nos docentes. Uma das afirmacBGes que corrobora tal
declaracéo é o fato de que o retorno das aulas presenciais fez com que apenas um pequeno
numero de professores passasse a valer-se das TDIC na sua rotina de préatica pedagogica. Os
resultados da nossa pesquisa feita apds o retorno presencial das aulas mostraram que a
maioria dos professores continuaram a utilizar os mesmos instrumentos de aprendizagem
anteriores a pandemia: a lousa e o livro didatico, majoritariamente.

Neste trabalho, podemos observar que muito precisa ser feito no intuito de que a formacéo
continuada de professores possibilite que estes educadores facam o uso adequado de TDIC
como instrumentos de aprendizagem, a fim de que possam perceber as relevantes
funcionalidades pedagogicas dessas TDIC, sobretudo nas aulas de Ciéncias.

Falta para nos, educadores e pesquisadores, portanto, buscarmos meios de demonstrar que a
TDIC pode ser uma aliada e uma fonte de conhecimentos pedagdgicos significativos ao
crescimento pessoal e profissional dos corpos discentes e docentes.
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