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Resumo

A partir de entrevistas semi-estruturadas com trés professoras montessorianas de Ensino
Fundamental Anos Iniciais, acerca de atividades em ciéncias naturais que fizeram ao longo do
ano, analisamos seu trabalho com temas relativos as ciéncias fisicas. Foi também abordado,
através de pergunta direta ou indiretamente a partir dos relatos, que conexao tais atividades
tém com o curriculo minimo proposto pela BNCC. Duas das professoras relataram um longo
rol de atividades que fizeram em cié€ncias fisicas, que estavam de acordo com o curriculo
montessoriano. Uma demonstrou tanto dificuldades tanto em conhecer o curriculo, quanto
despertar interesse dos alunos. As atividades relatadas foram experimentais, coerentes com
uma abordagem investigativa da ciéncia. A professora apresentava a situacdo experimental a
esperava dos alunos a conclusdo, de modo que esta poderia se restringir a aspectos descritivos
dos fendmenos. As professoras demonstraram dominio do curriculo que aplicam, porém nao
necessariamente clareza sobre conexao com a BNCC.

Palavras chave: Ciéncias fisicas, BNCC, Ensino Fundamental Anos iniciais.
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From semi-structured interviews with three Montessori elementary teachers, concerning
activities in natural sciences that they did throughout the year, we analyzed their work within
themes related to the physical sciences. It was also addressed, through a direct question or
indirectly from the reports, what connection these activities have with the Brazilian National
Curriculum. Two of the teachers reported a long list of activities they carried out in physical
sciences, which were in line with the Montessori curriculum. One showed difficulties both in
knowing the curriculum and in arousing students' interest. The activities reported were
experimental, consistent with an investigative approach to science. The teacher presented the
experimental situation, but the conclusion was expected from the students, in a way that
conclusion could be restricted to descriptive aspects of the phenomena. The teachers
demonstrated mastery of the curriculum they apply, but not necessarily clarity about the
connection with the National curriculum.

Key words: Physical sciences, National Curriculum, Elementary level.

Introdugao

A Base Nacional Comum curricular (BNCC) para o Nivel Fundamental foi promulgada, em
sua terceira versdo, em 2017, envolta em controvérsias e criticas de diversos setores acerca do
aligeiramento das discussdes e questionamentos quanto a efetiva utilizacdo das contribuicoes
que aconteceram ao longo das versdes iniciais postas em discussdo (Franco e Munford, 2018).
Aos sistemas de ensino foi dado até 2020 para que se adaptassem a nova exigéncia curricular.

Este relato tem dados de 2022, dois anos apds o prazo, quando € previsto que as escolas ja
estejam praticando o curriculo minimo. O guarda-chuva geral da pesquisa € saber como as
habilidades relacionadas as ciéncias fisicas estdo sendo atendidas, na letra e no espirito da lei
(ou seja, com que objetivos). Nesta aproximacdo a questdo, perguntamos a professoras de
Ensino Fundamental Anos iniciais, sobre atividades que elas fizeram, relacionadas ao
conhecimento fisico. E entdo perguntamos a elas se conseguem relacionar essas atividades
com o curriculo minimo proposto na BNCC.

Com isso, queremos em primeiro lugar sondar de que tipo de apoio as professoras precisam;
se as escolas estdo lhes oferecendo suporte; se ha materiais adequados para que elas consigam
planejar suas aulas, e se ha algo para que as instituicdes de formagdo de professores precisem
atentar. Depois, queremos colher apreciacdes sobre a prépria Base. No caso das ciéncias
fisicas, a BNCC foi humilde, com objetivos e habilidades para os anos iniciais realmente
minimos pouco conceituais, quase nada relacionados a outros conhecimentos, a historia da
ciéncia e a sociedade, e essencialmente sensoriais. Mas talvez isso seja o que estamos
atualmente em condicdes de fazer? O que os professores pensam disso?

Neste recorte especifico da pesquisa que apresentamos a seguir, fizemos entrevistas com
professoras que praticam o método montessoriano. Como ¢ um método que traz uma forte
énfase na ciéncia, tivemos a expectativa de que ele se mostre como uma das pecas do
quebra-cabecas para responder a pergunta acima.

Fundamentacao
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Historicamente, mesmo apds os PCN, pesquisadores t€ém denunciado que as aulas de ciéncias
do Nivel Fundamental t€ém foco quase exclusivo nas ci€ncias bioldgicas e da satde (Almeida
et al, 2001). Adicionalmente, quando se verificam atividades relacionadas as ciéncias fisicas (e
talvez mesmo as bioldgicas), ndo tdo raramente a abordagem € inadequada (Ostermann e
Moreira, 1999).

A elaboracio da BNCC fora muito bem recebida pelas 4reas exatas da academia (cujos
profissionais ja t€m uma tendéncia mais pragmatica), pois havia a expectativa de contetidos
fisicos mais bem distribuidos e de abordagem obrigatéria. (Recordamo-nos que quando tal
discussdo ocorreu no nosso instituto, os colegas fisicos estavam entusiastas e em absoluto
compreenderam as criticas ao processo, advindas dos profissionais da educacdo). Apesar
disso, na sua terceira e final versdo, as tabelas de habilidades para o Ensino Fundamental Anos
Iniciais contém muito pouco de conceitos fisicos. Se, em geral, uma das criticas ao documento
foi o enfoque no contetdo conceitual em detrimento a aspectos mais sociais € relacionais das
ciéncias (Franco & Munford, 2018), nas ciéncias fisicas a &nfase € vivencial / sensorial /
observacional — por exemplo, uma habilidade do terceiro ano € a observagdo da passagem
didria dos astros; uma do quarto ano € “explorar fendmenos que evidenciem propriedades
fisicas dos materiais” (Brasil, 2017, p.339). A base exige pouco em termos de constru¢dao
conceitual ou de modelagem cientifica, com vistas a uma causalidade dos fendmenos — o que
por hora estd sendo colocado como uma constatagao e ndo necessariamente uma critica, visto
que a liberacdo do professor (ndo especialista) de trabalhar conceitos pode favorecer uma
abordagem mais ludica, caracteristica a faixa etéria (Delizoicov & Slongo, 2011) e justamente
abrir as portas para um comportamento mais investigativo.

De todo modo, diversos elementos que podem (ou poderiam) ser relacionados ao universo do
conhecimento fisico foram eleitos dentre os minimos necessarios: efeitos da radiagcdo solar em
superficies, producido de sons, passagem da luz por diferentes objetos, mudancas de estado
fisico, uso de bussola, constru¢do de instrumentos Opticos, identificacio de movimentos
ciclicos dos astros (Brasil, 2017, p. 332 a 341). Se, por um lado, houve uma perda substancial
de qualidade da primeira para a terceira versao da BNCC (especialmente com a supressao dos
eixos estruturantes), por outro, ha de fato essa novidade de que agora a participacdo das
demais dreas da ciéncia, além das bioldgicas, se torna mais sistematica.

A partir dai, vem também a preocupacdo com a formacao do professor, que pesquisadores
internacionalmente avaliam como bastante precéria, no que tange a area das ci€ncias naturais
(Schoon & Boone, 1998; Kelly, 2000; Portela & Higa, 2020). Pesquisas denunciam que
professores do Nivel Fundamental possuem concepgdes espontineas bastante ingé€nuas € no
mesmo nivel de seus alunos, especialmente no que tange as ciéncias fisicas. Os cursos de
formacao inicial dedicam entre 30 e 40 horas para a metodologia do ensino de ciéncias, o que
de fato seria insuficiente para tratar também do aprendizado de conceitos.

Lima e Maués (2006) relativizam essa falha conceitual, argumentando a favor de uma
intervencdo qualificada, que oriente as criangas para o desenvolvimento da linguagem, da
argumentacdo, da escuta e da observacdo — todas qualidades igualmente importantes para o
aprendizado da ciéncia e sobre a ciéncia. Segundo as autoras,

A especialidade da professora das séries iniciais € saber ndo ser um
especialista. Essa caracteristica da professora permite um olhar mais
integrador, uma posicdo diante do conhecimento que muitas vezes supera o
modelo disciplinar. (Op.cit. p.172/173)
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Por outro lado, alguma formacdo parece ser necessdria para que a professora consiga
autonomia para escolher atividades e organizar situagdes de aprendizagem, com clareza de
objetivos, bem como em valorizar as observacdes ou questionamentos dos alunos. Sera que as
professoras sentem tal necessidade?

A pedagogia montessoriana tem uma filosofia que se traduz em um conjunto de praticas muito
diferentes do que se faz nas escolas ditas tradicionais e, em virtude disso, exige formagao
especifica pés-universitaria. Essa formagao tem um mdédulo que trata de conceitos e atividades
para o trabalho com a educacdo césmica. Esse conceito montessoriano trata de trazer o
universo a crianga, com os conhecimentos interconectados que a permitam perceber-se como
parte de um todo. Grosso modo, abrange as areas de ciéncias naturais, geografia e historia.

Segundo Rocha (2022), o curso completo de formacdo tem como um dos requisitos que o
professor elabore albuns curriculares, para cada drea do saber, descrevendo um conjunto de
atividades e detalhando a acdo do professor, a expectativa de acdo do aluno e o objetivo a ser
alcancado. Para despertar o interesse da crianga e a0 mesmo tempo fornecer uma conexao
dessas atividades com o todo (o conhecimento do universo), o professor conta, a cada inicio
do ano letivo, 5 Grandes Histérias (ou Grandes Licoes).

A primeira Grande Histéria conta sobre a formag¢do do Universo e do Sistema Solar.
Relacionados apenas a essa histéria ha 20 experimentos, todos tangendo conceitos de fisica e
quimica. Esses experimentos estdo descritos no dlbum curricular de histéria. Além deles, no
album de geografia, ha outros 37 experimentos, estes mais concernentes a conceitos de fisica,
geologia, geofisica e astronomia. Pelos indicativos dos dlbuns, as histérias e os experimentos
sdo repetidos todo ano, desde os 6 até os 12 anos de idade da crianca (ou seja, nas séries
escolares correspondentes do Ensino Fundamental 1). Abaixo hd um exemplo do dlbum de
geografia:

Experimento 4b: For¢a da gravidade

Material: Dois papéis de tamanhos iguais.

Procedimento: Enrole um dos papéis até que ele se transforme em um bloco
rigido. Suba em uma cadeira. Coloque em cada mao uma das folhas [em uma
mao a folha lisa e na outra o papel amassado] e solte os dois objetos ao
mesmo tempo. O que vocé observa? Escreva suas anotacdes.

Conclusdo: O peso dos corpos é o mesmo. O papel na forma de bolinha caiu
mais rdpido porque tem uma superficie menor que a da folha ndo amassada.
S6 uma quantidade pequena de ar exerceu pressdo sobre ela. A resisténcia
com que caiu a bolinha é menor do que a resisténcia com que caiu a folha
lisa. (Album de Geografia para o Ensino Fundamental- CEM/TIPAL, p. 11,
s/d. in: Rocha, 2012, p.139)

A abordagem dos experimentos € investigativa. O professor deve apresentar o experimento a
crianca e deixar a ela a conclusio.

Segundo Montessori, a crianca de 6 a 12 anos estd num estdgio de intenso desenvolvimento
intelectual (Montessori, 1917) e necessita, para seu desenvolvimento Otimo, de muitos
desafios cognitivos. Dessa forma, nessa idade a crianca se interessa enormemente pela ciéncia
pura e pelas dedugdes logicas, tanto quanto pelos procedimentos investigativos, que requeiram
o uso de sua capacidade cognitiva em desenvolvimento. Por esse motivo € que o professor nao
faz as conclusdes pela crianga. O processo de amadurecimento intelectual que a atividade
pedagdgica proporciona € mais importante que o produto (que seriam os conhecimentos
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conceituais).

Metodologia

Produzimos os dados através de uma entrevista semi-estruturada com os participantes, que
foram trés professoras que trabalham no nivel Fundamental Anos Iniciais, em escolas
montessorianas. Através de um mapa de escolas montessorianas disponivel na internet,
contatamos os diretores de 5 escolas, a partir das quais tivemos indica¢do de 3 professoras
voluntdrias para participar.

A entrevista foi planejada com os tépicos do quadro 1, cujas perguntas ja aparecem
amadurecidas ap6s uma entrevista piloto. Apds dados profissionais sobre a professora,
pedimos que ela contasse que atividades de ci€ncias ja havia realizado ao longo do ano. Como
as entrevistas foram feitas em meados do segundo semestre, supusemos que as professoras
teriam o que relatar. A andlise, portanto, se deu através da pratica relatada pelas professoras.
Utilizamos referenciais de analise de conteudo.

Quadro 1: Tépicos da entrevista

1. Dados profissionais (formagdo, tempo de atuacio, turma atual)
2. Que atividades vocé€ ja fez, neste ano, com os alunos, de ci€ncias naturais / fisicas?
Qual material de apoio vocé usou?
Como abordou? (opcional. Se a resposta do item anterior foi hermética)
(Usar a BNCC para nortear, caso seja necessario.)
3. Como os alunos receberam as aulas de Ciéncias Fisicas?
4. E vocé, como vocé se sentiu ao trabalhar esses assuntos?
5. Vocé sabe se as habilidades desenvolvidas nas aulas de ciéncias vdo ao encontro da BNCC?

6. Vocé sente alguma dificuldade em abordar contetdos de ciéncias? (investigar se dificuldades se devem a
material, apoio da escola, conhecimento, interagdo com alunos)

Ao fazer a entrevista piloto percebemos que ao perguntarmos logo no inicio sobre “ciéncias
fisicas”, ou “conhecimento fisico”, a professora se sentiu insegura. Entdo optamos por iniciar
usando o termo “ciéncias naturais”, para em seguida fazer perguntas adicionais, cuidando dos
termos conforme o contexto se apresentasse, € usando talvez expressdes tais como ‘“‘temas
relacionados ao mundo fisico”, ou entdo “atividades além das de biologia e ciéncias da
satude”. Também no piloto tivemos necessidade de exemplificar a professora o que seriam
algumas habilidades ligadas ao conhecimento fisico, entdo mantivemos a mao os quadros de
habilidades da BNCC para faixa etaria com a qual a professora trabalha.

Outro aprendizado a partir do piloto foi que a professora se referiu bastante ao curriculo com
o qual trabalhava, entdo achamos por bem conhecer previamente o curriculo da escola, para
que o didlogo fosse mais compreensivo. Para isso, conversamos informalmente com as
diretoras da escola, perguntando que curriculo utilizavam e como estava disponivel aos
professores. Duas escolas usavam os dlbuns curriculares da Associacdo Montessori
Internacional (AMI), sobre os quais ja hd um trabalho publicado (Rocha, 2022), e uma usava o
curriculo da North American Montessori Association (NAMC), cujos édlbuns t€m sinopses e
sumarios online.
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N3ao fizemos perguntas mais abstratas, especialmente as do tipo por qué / para qué. Avaliamos
que as respostas significativas a essas perguntas dependem de um amadurecimento conceitual
da professora, tanto quanto de uma oportunidade mais longa de contato com o entrevistador.
As participantes da nossa entrevista tinham todas menos de 5 anos de atuacdo com o Ensino
Fundamental Anos Iniciais, de modo que as respostas poderiam vir genéricas € pouco
conectadas com as atividades que elas de fato realizam com seus alunos. Em etapas
posteriores da pesquisa, pretendemos observar a pratica, e colher os comentarios da professora
sobre sua pratica real. Nesse momento serd mais oportuno e proficuo compreender seus
objetivos com o ensino das ciéncias fisicas.

Analise
Quem sdo as professoras que participaram da pesquisa? No quadro 2 hd uma breve sintese.

Quadro 2: As professoras entrevistadas

Codinome | Estado onde atua | Faixa etaria Tempo de docéncia | Tempo no EF 1
Rita Goias 9 (4° ano) 15 anos 1 ano

Flor Sao Paulo 6a9 (1°ao 3°ano) | 5 anos 1,5 ano

Bianca Ceara 9all(4°e5°ano) | 7 anos 3 anos

As trés escolas montessorianas sdo privadas, sendo uma delas — a de Goids — bilingue. As
escolas tém turmas multietdrias. Rita ndo tem turmas multietdrias porque a escola acabou de
formar o 4° ano fundamental (portanto no ano seguinte sua turma serd também multietaria).

Rita é formada em Letras e estd terminando uma formacao em Pedagogia. Ela era professora
de Inglés até entrar nessa escola, ha um ano.

Eu precisava de algo que chamasse minha atencao de novo, apesar de amar a
lingua inglesa, mas eu ji estava no piloto automéitico e eu precisava me
apaixonar pela educagdo. Quando eu conheci o método montessori, na sua
esséncia, eu me apaixonei de novo. (Rita)

Rita fez um curso online condensado em 9 meses, pela NAMC (North American Montessori
Association) para trabalhar com o grupo etdrio de 9 a 12 anos.

Flor é pedagoga com uma pés-graduacdo em psicopedagogia, cursando outra em
neuropedagogia. Trabalhou no método montessoriano desde sua graduacio, na mesma escola,
inicialmente na Educacdo Infantil. Dentro da pedagogia montessoriana, fez cursos de curta
dura¢do pela ABEM (Associagdo Brasileira de Educagdo Montessoriana) e pelo CEM (Centro
de Estudios Montessori — Chile).

O professor Montessori tem fases. (...) A primeira fase ¢ o Encantamento,
depois vem a curiosidade, uma série de dividas que surgem, porque ¢é
diferente do que a gente viveu e aprendeu na faculdade, (...). Depois vem o
entendimento do porqué, tudo tem um objetivo ligado a parte de
desenvolvimento da crianga, seja cognitiva ou motora. E depois tem a certeza
que o caminho em que a gente estd faz sentido para cada um. (Flor)
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Bianca € fonoaudidloga e pedagoga. Tem mestrado na 4rea de fonoaudiologia pela USP. Fez o
curso completo de guia montessoriana pela AMI (Associagdo Montessori Internacional) para
o grupo etario de 6 a 12 anos, com 3 anos de duracdo. Bianca também nunca trabalhou em
uma escola tradicional. A respeito de como aprecia seu trabalho no método, ela comenta,

E incrivel ver as criangas trabalhando. As criancas do ensino fundamental s6
trabalham em grupo, as mesas sdo organizadas em grupo. Apesar de ter
algumas mesas individuais, as criangas juntam as mesas. E raro ver uma
crianca trabalhando sozinha. Elas conversam o tempo todo, entio tem
pesquisa. (Bianca)

O que as professoras relatam que fizeram, neste ano, relacionado as ciéncias
fisicas?

Rita teve muita dificuldade em se referir a qualquer atividade que tenha feito em ciéncias
fisicas. A cada pergunta do entrevistador, ela contava sobre atividades relacionadas ao corpo
humano, a zoologia, a botinica. O entrevistador entdo perguntou explicitamente sobre temas
“ligados ao conhecimento sobre o mundo fisico”, entdo Rita pediu exemplos. O entrevistador
citou algumas das habilidades do 4° ano da BNCC — mudancas de estado fisico, posi¢des do
Sol e sombra num gndmon, pontos cardeais. Rita entdo disse que a bussola estava prevista no
seu plano para esta semana:

E — O que vocé planejou fazer?

Rita — Era justamente isso, os pontos cardeais, eu ia pegar a bissola que ja
vem no préprio celular mesmo. (...)

E — Os alunos entdo iriam usar a bissola para determinar os pontos cardeais?
Rita — Eu acredito que era sim, porque no terceiro ano eles comegcam a ver
isso, mas como eu sempre levo pro lado sensorial, pro lado deles
vivenciarem mesmo. Eu lembro até que as minhas filhas estavam aqui e
descobri que tem bussola no celular (...). Eu vi videos de construir bissola,
acho que coloquei no plano de construir uma biissola caseira.

E — A partir de um ima?

Rita — E, parece que usa clips também, se nio me engano uma vasilha com
dgua, eu tinha que olhar pra ter certeza. Porque eu planejo, mas as vezes nao
da tempo de fazer. Igual, eu planejei falar da questdao de bactérias, virus,
essas coisas...

A partir dai, Rita voltou a falar de atividades ligadas a biologia. O entrevistador entdao
perguntou sobre atividades ligadas a Primeira Grande Historia — que é, na pedagogia
montessoriana, a histéria da formagao do Universo e do Sistema Solar. Rita disse que como é
seu primeiro ano, ela ndo sabia contar a histéria e a professora da outra turma juntou as turmas
e contou para todos. Foi perguntado sobre as atividades de aprofundamento ap6s a Histéria, e
Rita ndo soube dizer.

Numa ultima tentativa, o entrevistador citou atividades do album curricular de ciéncias
naturais da NAMC (formacdo que ela havia feito). O dlbum tem uma secdo extensa com
diversas atividades envolvendo conceitos fisicos, € um apéndice apenas com atividades
experimentais (o sumario dos dlbuns esta disponivel na internet para consulta). Rita mostrou
desconhecimento, comentando que “porque ele € muito voltado para quinto e sexto ano, eu
ndo cheguei nele ainda”.
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No fim da entrevista, por outro lado, quando Rita estava se queixando que seus alunos nao
gostam muito das ci€ncias naturais, citou uma atividade que fez com eles sobre constelagdes,
que eles gostaram:

Tem um trabalho das estrelas, de constelagdo que eu percebi que eles
gostaram mais um pouco. Eu fiz uma caixa preta, pintei ela toda de preto, e
coloquei luz fio fada dentro (...) se estd em um quarto claro, vocé percebe as
constelacdes, se estd num quarto escuro e liga o fio fada, vocé s6 vé as
estrelas, e eles precisam identificar qual constelacio €, e ai percebi que eles
gostaram. (Rita)

Flor demonstrou saber sobre do que trata o conhecimento fisico, citando diversas atividades
que fizera com os alunos. Ainda na fase inicial da entrevista quando o entrevistador perguntara
acerca de atividades que havia feito em ciéncias naturais, ja citou muitas atividades ligadas ao
mundo fisico:

Eu comecei o ano contando as Grandes Licdes. As Grandes Ligdes sdo a
porta de entrada para o que vamos trabalhar nas areas de histdria, ciéncias,
geografia e um pouco de linguagem. Entdo em ciéncias a gente trabalhou a
criagdo do universo, a formacdo do planeta terra, a composi¢do, as camadas
da terra, as camadas da atmosfera, os movimentos que a terra faz. Vimos a
formacao dos ventos, das nuvens, das chuvas, as zonas climéticas... (Flor)

Flor continuou entdo citando outras atividades, ligadas as ci€ncias bioldgicas. Quando
interpelada pelo entrevistador sobre outras atividades relacionadas as ciéncias fisicas, ela
entdo falou sobre os experimentos:

Trabalhamos muito com os experimentos. Enquanto contava a histéria e, um
pouco depois disso, a gente trabalhou os estados da matéria, comportamento
diante da temperatura, ou do movimento. A gente sempre ia ligando um
acontecimento com um experimento. Foram 18 experimentos no total que a
gente fez. Sobre o frio e frifssimo [medi¢do de temperaturas negativas], a
passagem de estado da matéria, o porqué ela muda de acordo com a
temperatura. A gente também trabalhou com os conceitos de gravidade,
misturas homogéneas e heterogéneas... (Flor)

Tais experimentos constam do &lbum curricular montessoriano. Flor explicou como os
experimentos sdo feitos: o professor faz uma apresentagdo inicial do experimento a crianga,
vivenciando com ela o fendmeno. A conclusdo fica por conta da crianga, ou seja, ndo hd uma
sintese conceitual final feita pelo professor. O material experimental permanece a disposicao
da crianca para que ela repita se quiser, ou planeje novos experimentos.

Bianca também citou os mesmos experimentos do dlbum curricular, feitos a partir da Primeira
Grande Histéria — mas num aprofundamento maior, ja que sua turma é de 9 a 11 anos.

A formacdo do universo, a juncdo dos elementos; falamos dos elementos que
formam no universo, que estdo na tabela periédica. Entdo aqui jd comeca a
falar dos dtomos, sua estrutura, da tabela periédica (como foi organizada,
quem organizou, a origem). Isso envolve fisica, esses elementos que foram se
juntando para formar o universo. S6 que a gente ndo fala que estd estudando
fisica ou quimica, a gente vai dando os conceitos e as nogdes para quando
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eles aprenderem o nome, eles ja sabem. Todos os conceitos sdo trabalhados
com a crianca e sdo trabalhados no laboratério com eles. Ai faz os
experimentos, por exemplo, com mel, dgua e o azeite [densidade], para ver
qual objeto cai mais rapido [gravidade] (...) (Bianca)

Bianca se lembra que os alunos fazem os mesmos experimentos curriculares desde o inicio do
Ensino Fundamental, de modo que a cada ano suas conclusdes vao se aprofundando.

(...) as camadas da terra, a formagdo e os movimentos das placas tectonicas,
a formacg@o dos continentes, todas essas apresentacdes sdo dadas desde dos
6/7 anos de idade e eles vio fazendo os experimentos, vao fazendo esse tipo
de trabalho. Sao todos conceitos que a gente vai mostrando de maneira
concreta e simples, sem dar nome [para a drea] ainda. (Bianca)

Que relagdes as professoras conseguem tragar entre as atividades que fazem e
as habilidades especificas da BNCC?

Para Rita, ndo foi feita uma pergunta explicita, mas ela citou a BNCC quando falou sobre sua
formacdo em pedagogia em relacdo ao trabalho com as ci€ncias naturais:

A BNCC passou por essa transformacio, uma transformacao linda na teoria,
quando a gente passa pra pratica a gente percebe que ela ndo funciona da
maneira que ela deve ser aplicada. Eu acredito que € mais uma falha, ndo da
BNCC em si, mas da ma formagéo dos professores. (...) Dos professores que
formam professores, porque nao sao professores. (Rita)

Mais tarde, quando fala sobre atividades que fez na sala de aula, ela também comenta uma
suposta inadequacdo do curriculo — tanto o montessoriano quanto a BNCC — no despertar da
curiosidade dos alunos. Ela explica que faz muitas atividades sensoriais com eles, e que € isso
o que funciona (em comparagdo com atividades conceituais), e entdo comenta que “Se eu for
ficar presa na BNCC, ou se eu for ficar presa somente no que a gente aprendeu, niao funciona.”

O pesquisador, em outro trecho da entrevista, leu para ela as habilidades de ciéncias para o
quarto ano, e entdo ela citou que a atividade “da bussola” estava prevista no seu plano de
ensino para aquele més. Nao comentou sobre as demais habilidades.

Flor citou a BNCC espontaneamente, quando estava descrevendo as atividades que fez ao
longo do ano. Mencionou que “A minha diretora tem o curriculo onde ela alinhou os
contetidos do método montessori com a BNCC”, e explicou entdo que usou um quadro que
conecta as atividades do curriculo montessoriano com as habilidades da BNCC.

O pesquisador leu uma das habilidades da BNCC relacionadas as ci€ncias fisicas e perguntou
se Flor havia desenvolvido aquela habilidade. Ela relatou:

... sobre a absorcao de calor de diferentes materiais, usamos tecido preto, um
cartdo preto, para que eles vissem que dependendo da composicdo absorve
mais ou menos calor. Levamos para o sol, pegamos algumas amostras. As
criangas (...) deixavam um tempo e depois nds comparamos, (...) qual
material estava mais quente. Foi concluido que o metal esquenta mais, a
areia absorve menos calor, que as cores escuras absorvem mais calor e as
claras ndo. (E — Quem concluiu isso foi vocé ou as criancas?) As criangas
tiraram essa conclusdo, sempre eu fazendo perguntas, ‘0 que vocés
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perceberam?’ (Flor)

Flor comentou que a atividade se estendeu até essa conclusdo sensorial, pois os alunos ndao
fizeram perguntas adicionais que os motivassem na busca de um fator causal.

Bianca falou extensivamente de atividades do curriculo montessoriano, mas nao
explicitamente sobre habilidades ou objetivos da BNCC. Entdo o entrevistador perguntou, e
ela citou que ja pensara a respeito (pois o tema da pesquisa fora explicado no termo de
consentimento).

Eu i quando vocé escreveu sobre isso e fui procurar o que a gente tem aqui e
ndo encontrei nada. Entdo falei “Onde € que estd escondido isso?” (...) Eu
comecei a pegar ha 2 anos a BNCC para fazer esse comparativo, € nao vejo
nada em ciéncia que fale sobre conceitos fisicos. (Bianca)

O pesquisador leu entdo algumas habilidades relacionadas ao conhecimento fisico, ao que
Bianca comentou —

Do jeito que aparece, como a gente tem laboratério e vive fazendo
experimento com eles, acho que é muito tranquilo, porque quando a gente
vivencia, a gente ndo esquece. Por exemplo, a gente agora vai fazer uma feira
de ciéncias e estd trabalhando a questdo do som na robdtica. Eles estdo
construindo aqueles circuitos que quando encosta fazem um som. Entfo eles
trabalham vdrios conceitos dentro da robética. Eles fazem vdrios
experimentos, como hoje fizeram uma demonstragdo de um experimento da
luz infravermelha (...). (Bianca)

Outras consideragoes feitas pelas professoras:

Sobre o interesse dos alunos pelas ciéncias fisicas, Flor e Bianca relataram que os alunos se
interessam muito (e contaram atividades que eles fizeram independentemente, a partir dos
experimentos simples apresentados); ja Rita relata que seus alunos se interessam muito pouco
e preferem a drea de matematica.

Perguntamos que desafios ou dificuldades a professora poderia relatar, no trabalho com as
ciéncias fisicas. Flor e Bianca nio souberam relatar nenhuma dificuldade sua, embora Flor
tenha comentado sobre a falta de tempo para aprofundar com os alunos em alguns assuntos de
interesse. Rita citou a falta de interesse dos alunos.

Sobre como as professoras aproveitaram conhecimentos do curso de Pedagogia para o
trabalho com as ciéncias fisicas, todas elas relataram que o curso ndo as preparou
adequadamente para esse trabalho. Ndo nos aprofundamos nesse ponto, mas inferimos que
elas quiseram se referir a conteudos e atividades para a sala de aula, visto que em seguida
relataram o quanto precisam estudar, ler e se preparar para fazer as atividades de ciéncias.

Sobre os materiais de apoio para o trabalho, todas avaliaram que tém material adequado para
as atividades, e citaram que suas salas de aula t€m livros para a pesquisa, computador ou tablet
para pesquisas rdpidas e diversos materiais experimentais ou de modelagem fisica de
fendmenos. Nenhuma citou os dlbuns curriculares montessorianos como material de apoio,
mas Flor e Bianca os citaram em outros trechos da entrevista. Todas também citaram que t€ém
todo o apoio da escola para as atividades que quiserem fazer.
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Conclusoes

As professoras de fato incluem muitas atividades ligadas ao conhecimento fisico nas suas
aulas. Tais atividades foram relatadas em consonancia com o que se espera na pedagogia
montessoriana, € ndo estavam em desacordo com a BNCC. Tivemos um caso divergente com
Rita, que necessitaria maior investigacdo, porém ha uma ponderacdo relevante a fazer: ela se
encontra em uma situagdo de reorientag¢do profissional — de professora especialista, de escolas
tradicionais, para professora generalista montessoriana — e em seu primeiro ano de docéncia
no método. Apesar de ter realizado um curso online, Rita ndo demonstrou dominio do
curriculo de Ciéncias Fisicas — apesar de que, nas poucas atividades que relatou sobre ciéncias
fisicas, usou abordagens lidicas e experimentais.

Por outro lado, quando Rita relata que seus alunos nado se interessam pela Educacao Césmica,
nas entrelinhas se 1€ que a professora nao estd sabendo conduzir atividades que despertem esse
interesse. De qualquer forma, € interessante constatar que o curso de formagdo pouco a
apoiou.

As demais professoras parecem ter aproveitado melhor os cursos que fizeram. Elas ndo
falaram muito sobre eles, mas citaram com propriedade o curriculo que praticam, com
atividades vistas como relevantes, conectadas com um todo e apreciadas pelos alunos. Talvez
fosse interessante investigar como os cursos sao conduzidos.

As professoras t€ém dominio do curriculo que aplicam, mas podem ou nao ter clareza sobre
conexdo desse curriculo com a BNCC: na nossa pequena amostra, apenas uma professora
demonstrou conhecimento da BNCC para as ciéncias fisicas, e isso dependeu de um trabalho
feito pela dire¢do da escola, conforme a propria professora relatou. Tal constatacdo ndo nos
pareceu irrazodvel nem surpreendente: de fato, parece ser uma incumbéncia dos sistemas de
ensino a tarefa de revisar seus curriculos para que se adequem a lei, e ao professor a
compreensdo desse curriculo, com adequada escolha das atividades e planejamento.

Coerentes com o método, as professoras apresentavam as atividades, sempre experimentais ou
observacionais, e deixavam aos alunos as conclusdes conceituais. Disso decorreu que muitas
vezes ndo se chegou a uma regularidade, uma modelagem ou um conceito — especialmente os
relatos de Flor terminaram em conclusdes ainda bastante descritivas do fendmeno, sem partir
para uma causalidade. Bianca, que trabalha com criangas mais velhas, ja citou alguns
conceitos, mas nao os relacionou como conclusdes das atividades. Gostariamos de saber se
essa limitacdo € da professora ou de fato € até onde os alunos conseguem ir (e, nesse caso, de
acordo com o método seria coerente esperar, pois 0os experimentos serdo repetidos nos anos
seguintes e eventualmente as criangas fardo a pergunta).

As professoras montessorianas tém verdadeiros laboratérios a sua disposicdo (e dos alunos),
na prépria sala de aula. A primeira vista, parece uma quimera que isso pudesse ser adaptado
para a situacdo da Escola Publica, mas, numa segunda aproximacdo, muitas das atividades
relatadas ndo exigiram nenhum tipo de equipamento sofisticado. Pareceu-nos mais uma
disposi¢do da escola em valorizar esse trabalho curricular na sala de aula, e da propria
professora em saber o que fazer com os materiais. Por outro lado, ajuda o fato de que a
pedagogia montessoriana ndo faz aulas magnas e trabalham com pequenos grupos de alunos
fazendo atividades diferentes, de modo que pode haver apenas um exemplar de cada material
na sala de aula (em vez de um para cada grupo de alunos).
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Um fato que nos chamou a atencdo foi a auséncia de desafios e dificuldades, nos relatos de
Flor e Bianca. As professoras demonstram encantamento com o método — e seu pouco tempo
de atuacdo pode significar que ainda ndo chegaram a um amadurecimento que lhes permitisse
um posicionamento mais critico, mas ndo relatam sequer dificuldades procedimentais,
conceituais, a ndo ser a (eterna e irremediavel) falta de tempo para realizar todas as atividades
previstas no curriculo. Esse também ¢ um fator que talvez mereca ser mais bem
compreendido, através de outros instrumentos de investigagdo, além da entrevista sobre a
pratica relatada.
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