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Resumo

O presente ensaio apresenta de modo geral reflexdes sobre os movimentos feministas no Brasil
e sua busca por equidade de direitos, apresentando a critica feminista a ciéncia como ferramenta
de promocdo e desenvolvimento do pensamento critico e dialégico com a prépria ciéncia. O
presente trabalho tem como objetivo promover um dialogo que traga novas abordagens de
ensino que possam favorecer a equidade de género no ensino, apresentando um olhar critico
aos conteudos e ao papel das/os professoras/es na formacao social das/os alunas/os. Para esse
fim, traz um alinhamento com perspectivas teéricas que reconhecem a educagdo como um
instrumento de promocao do pensamento critico e de equalizagdo social, portanto, de superacao
da marginalidade, inclusive daquela vinculada a género.

Palavras-chave: critica feminista, género, pensamento critico.
Abstract

The present essay generally presents reflections on the feminist movements in Brazil and their
search for equal rights, presenting the feminist critique of science as a tool for the promotion
and development of critical and dialogical thinking with science itself. This work aims to
promote a dialogue that brings new teaching approaches that can promote gender equity within
teaching, presenting a critical look at the contents and the role of teachers in the social formation
of students. To this end, it is aligned with theoretical perspectives that recognise education as a
tool to promote critical thinking and social equalisation, therefore, to overcome marginality,
including that linked to gender.

Key words: feminist critique, gender, critical thinking.

Introducéo
As relagdes de género que vivenciamos na sociedade atual foram construidas por meio de ideias
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sociais que indicavam o que era adequado para homens e mulheres. Como resultado da
imposicao desses padrdes sociais, tem se tornado cada vez mais evidente uma série de processos
discriminatorios realizados contra pessoas que compdem grupos considerados como minorias,
como pessoas negras e as mulheres. Ao longo desse processo, essas construcdes de género
foram fundamentadas em discursos e praticas das ciéncias bioldgicas, relativas a construcéo
cientifica da diferenca dos sexos e diversas hipdteses foram propostas para explicar o orgasmo
feminino. Essas propostas tragcam explicacfes adaptacionistas e/ou exaptacionistas que buscam
uma funcionalidade para o orgasmo feminino. Porém, ao observamos o historico do
comprometimento da ciéncia ou dos cientistas com as mais variadas tendéncias sociais,
politicas e até religiosas poderiamos classificar essas ideias como incoerentes e tendenciosas ao
colocar homens e mulheres em posi¢des desiguais. Desde os anos 1970, feministas ligadas as
disciplinas da histdria, filosofia, e sociologia da ciéncia, e/ou as ciéncias naturais, tém realizado
um exame critico do androcentrismo e do sexismo na pratica cientifica (GONZALEZ 2005).
Esses estudos situam-se num campo epistemologico que deixa de lado 0s esquemas positivistas,
materialistas ou totalizantes, construindo assim uma epistemologia para além das existentes.

Podemos pensar numa epistemologia feminista, para além do marxismo e da
fenomenologia, como uma forma especifica de produgdo do conhecimento
que traz a marca especificamente feminina, tendencialmente libertaria,
emancipadora. A identidade do homem e da mulher sdo construidas pelo meio
social em que vivem. (RAGO, 1998, p. 6)

Desse modo, ao observamos os estudos sobre ciéncia e género podemos assim dizer que séo
visivelmente estudos feministas, porém é importante apontar que esses estudos podem aparecer
para 0s mais conservadores como caso de tese e antitese, como sinaliza Sardenberg (2002),
como considerando a neutralidade cientifica, situacdo em que cientistas ndo poderiam se
comprometer politicamente com uma tendéncia ou um movimento social. Caracterizar,
portanto, uma ciéncia feminista seria uma impropriedade.

Como pontuado acima, a ideia de neutralidade cientifica torna-se incoerente ao observarmos o
histdrico tendencioso da ciéncia ou dos cientistas. Deste modo, € possivel observar que diversas
construcdes no campo da biologia apresentam teorias exaptacionistas e adaptacionistas, com
vieses sexistas, que influenciam na aplicacao dessas teorias. Como discutem Ruth Bleier (1984)
e Anne Fausto-Sterling (1992), nos enviesamentos sexistas pode ser encontrado conhecimento
biolégico produzido de acordo com a ciéncia bioldgica de melhores praticas contemporaneas
ou padrdes epistémicos aceitos.

Nos discursos bioldgicos podemos encontrar abordagens adaptacionistas, que apontam uma
caracteristica para um 6rgdo produzida pela selecdo natural para sua funcdo atual, ou falas
exaptacionistas, segundo as quais uma caracteristica realiza uma funcdo atual que nédo foi
produzida pela selecdo natural, sendo um exemplo a forma geral das penas, que surgiu como
uma adaptacdo para a funcdo de isolamento térmico e depois foi cooptada pela exaptagédo para
0 V0o.

De outro modo, podemos encontrar nos discursos das teorias bioldgicas o viés sexista que usa
0 conhecimento bioldgico para legitimar o seu argumento, classificando a mulher enquanto ser
menor que ndo esta em equidade cognitiva e/ou sexual com o homem. Edward H. Clarke (1874)
afirma que o estudo intensivo prejudicaria fisicamente as mulheres, desviando energia de seu
Utero para seu cérebro.

Nesse contexto, 0 homem é considerado superior por motivos de forca e virilidade. Assim, as
epistemologias feministas tentam identificar esses discursos, revisando explicag@es bioldgicas
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que sustentam essas teorias. Além disso, hd uma rejeicdo, pela teoria feminista bioldgica, ao
argumento de que existem duas esferas de explicacdo de género, uma masculina e outra
feminina, e que elas estdo divididas por um abismo, sem a possibilidade de articulagéo entre
elas. Dessa forma, reforca-se a ideia de desigualdade entre 0s sexos e que a experiéncia de um
sexo tem pouco ou nada a ver com o0 outro. Assim, as epistemologias feministas servem para
reconhecer valores de géneros que antes eram excluidos da discussdo bioldgica. Essa questdo é
discutida por Carla Fehr (2011), que afirma que a analise feminista € frequentemente realizada
como um controle para testar a influéncia de valores ndo reconhecida no género a producéo de
conhecimento, de reivindicagfes de conhecimento existentes e nas escolhas de projetos de
investigacao. Estes valores de género podem incluir o sexismo (desvalorizacdo, em préticas
principalmente direcionadas as mulheres, com base em esteredtipos tradicionais de papéis de
género) e androcentrismo (foco em homens e negligéncia ou exclusdo de mulheres).

Diante disso, as epistemologias feministas visam reivindicar valores de género expostos com
vieses sexistas. Ao analisarmos as teorias bioldgicas, observamos que, em sua maior parte, Sao
direcionadas por padrbes adaptacionistas e exaptacionistas, teorias essas enviesadas pela
reproducdo do sexismo. Desse modo, essa perspectiva pragmatica empreendida pelas
epistemologias feministas proporciona analise nitida sobre os padrfes sexistas que delimitam o
espaco da mulher na sociedade, em que sua unica “utilidade” seria a reproducao. 1sso se torna
um fator crucial para a elucidacdo de muitos discursos que foram construidos socialmente,
possibilitando um meio de comparar e igualar o sexo bioldgico as adequacdes sexuais atribuidas
as mulheres e aos homens.

Com isso o maior projeto nas ciéncias ¢ na academia/escolas ¢ “produzir ¢ disseminar saberes
que ndo sejam apenas sobre ou por mulheres, mas também de relevancia para as mulheres e
suas (nossas) lutas” (OAKLEY, 1998, p 137). Diante do exposto, o presente ensaio tem como
objetivo promover um didlogo que traga novas abordagens de ensino que possam favorecer a
equidade de género no ensino, apresentando um olhar critico aos contetdos e ao papel das/os
professoras/es na formagéo social de alunas/os.

Movimentos feministas

A trajetoria dos movimentos feministas pela igualdade de direitos e respeito é longa, porém, na
atualidade, essa questdo estad em foco devido as manifestacdes e ao livre acesso as redes sociais,
gue contribuem para a sua divulgacdo. Para além dessas lutas que sdo travadas por mulheres
que estdo a frente dos movimentos, existem milhares de meninas que ja sentem, de forma
ostensiva, 0 poder da opressdo machista desde muito pequenas. Aqui evidenciamos, entdo, a
importancia das discussdes de género no ambiente escolar. Assim, como afirma Scott (1995),
ao abordarmos o género como categoria de investigacéo, podemos recusar os lugares definidos
para as dicotomias entre masculino e feminino, além de reconstruir os significados dos corpos,
dos desejos e dos prazeres.

Muito maior que a fala “meninas vestem rosa € meninos vestem azul”, existe em nossa
sociedade um padrédo de comportamento definido e estabelecido pelos padrdes sociais que
acompanharé o individuo por toda a sua vida. Ao observamos 0 nosso contexto, conseguimos
constatar que estamos em uma sociedade em que os que vestem “azul” apresentam dominacgao
sobre as que vestem “rosa”. Desde muito novas as pessoas sdo direcionadas a comportamentos
que sdo considerados ideais para seu género (de nascimento). O tratamento entre meninos e
meninas € tdo diferenciado e tdo naturalizado que, por diversas vezes, passa despercebido,
inclusive nos espacos de ensino, ja que estes costumam ainda reproduzir o que a sociedade faz.
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A educagdo no Brasil ficou, por muito tempo, presa ao modelo eurocéntrico/patriarcal/
masculinista dos contetdos escolares, contetdos esses que sao unidirecionais e, desde modo,
totalitarios. Boaventura Santos (2018, p. 25) aponta que um “pensamento critico eurocéntrico”
demasiadamente resiliente esconde seu carater, a um sO tempo, opressor e dominante. Ao
encararmos o contexto educacional, mesmo com a multiplicidade de temas e abordagens que
foram inseridos ao longo dos anos, constatamos que ele ainda ndo conseguiu estimular a
alteridade curricular e mudar uma cultura escolar na qual os discursos alterizantes de género
aparecem em quase todo o contexto educacional.

E importante ressaltar que o sexo é uma construcdo social, sendo produzido a partir de uma
ideia de discriminacdo nas esferas social e biologica. Para a biologia existem machos e fémeas,
porém socialmente essas posi¢des de macho e fémea assumem as categorias homem e mulher,
as quais perpassam por um contexto historico social que os diferenciam dentro do seu meio
sociocultural.

Na esfera educacional temos fortes influéncias do contexto social em que se generaliza que
“todo homem ¢” e “toda mulher ¢”, sendo que ¢ nitida a presenga dos conceitos pré-concebidos
por nds mesmas/o0s. Pré-conceitos esses que sdo frutos de uma construcdo histérica dos papeis
sociais preestabelecidos. Deparamo-nos com situacOes desse tipo desde os espagos de ensino
voltados a primeira infancia em diferentes situacdes. Consideramos que, Se quisermos construir
uma educacdo dentro da igualdade entre o0s géneros, precisamos comecar pelas/os
educadoras/es, em que adotem praticas de ensino que validem a existéncia da mulher no meio
social. Assim, essa mudanca pode ser feita por meio da desconstrugdo histérica e a reconstrucao
daquilo que entendemos por género.

Movimentos feministas e o curriculo escolar

O ensino de género na cultura escolar brasileira deve ser pensado a partir dos campos de
representacdo e producdo de igualdade entre homens e mulheres. A Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), no Art. 3°, define, entre os objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, a promocao "do bem de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo™. JA o Art. 5° traz a conhecida afirmacdo de que
"todos séo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza™ e afirma expressamente a
igualdade entre homens e mulheres como preceito constitucional. (BRASIL, 1988).

Esses preceitos foram reproduzidos e ampliados na Lei 9394/1996 de Diretrizes e Bases
Educacionais, em seu Art. 3°, que informa os principios que devem basear o ensino, sendo eles:
| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias
e de concepcdes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e apreco a toleréncia; V - coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino puablico em
estabelecimentos oficiais; VII - valorizagdo do profissional da educagédo escolar; VIII - gestdo
democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX -
garantia de padréo de qualidade; X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar; X1 - vinculacéo
entre a educacéo escolar, o trabalho e as préaticas sociais; XII - consideragcdo com a diversidade
étnico-racial; XIII - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo da vida; XIV -
respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas
e com deficiéncia auditiva (BRASIL, 1996).
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Desse modo, a escola caracteriza-se como um espaco democratico que deve abrir oportunidades
para discussdo de questdes sociais e possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico. E
também um ambiente de sociabilidade entre as pessoas, o que acarreta a ampliagdo das relacdes
socioculturais, incluindo as de género. Podemos afirmar que a escola € um importante espaco
de construcdo de valores e atitudes, assim é importante que abrace uma 6tica que possibilite um
olhar mais critico e reflexivo sobre as identidades de género. Louro (1997, p. 57) destaca:

Diferencas, distincGes, desigualdades... A escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar
exerceu uma acgéo distintiva. Ela se incumbiu de separar 0s sujeitos —
tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros, 0s que a ela
ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que la
estavam, através de mdaltiplos mecanismos de classificacdo,
ordenamento, hierarquizacao.

Dessa forma, é importante ressaltar o papel e 0 compromisso da escola para a desmistificacao
das diferencgas e preconceitos em relagéo ao género.

Para Maria Heilborn (2002, p. 76), a critica feminista dos anos 1970 foi importante para a
constituicdo conceitual de género, que foi concebido como “a construgdo social do sexo ¢ foi
produzido com a ideia de discriminar o nivel anato-fisiologico da esfera social/cultural. Em
outras palavras, essa categoria analitica visa, sobretudo, distinguir a dimensdo bioldgica da
social” (HEILBORN, 2002, p. 76). Dessa forma, a autora indica que a espécie humana possuli
individuos machos e fémeas, mas que a qualidade de ser homem e ser mulher vai ser
diferenciada pelo contexto sociocultural no qual o individuo se insere.

Em meados do século XX, no Brasil, logo ap6s o fim da segunda guerra mundial, com a
crescente onda do movimento feminista, diversas pautas estavam em debates, dentre elas a que
ganhava destaque era a que discutia sobre as desigualdades entre homens e mulheres. Essas
discussdes tomavam as ruas e 0s mais altos niveis dos movimentos sociais. Como consequéncia,
chegaram ao contexto escolar. No entanto, a tematica viria a ser debatida teoricamente somente
depois da Constituicdo de 1988, por ela ter incitado discussdes sobre igualdade de género na
sociedade brasileira e, consequentemente, no contexto escolar.

Na metade dos anos de 1990, no processo de reformas educacionais, 0 governo brasileiro
produziu um documento, conhecido como Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
foram concebidos como resposta a grande parte dos problemas educacionais no Brasil, tendo
em vista a insercdo na Constituicdo de 1988 de temas oriundos dos movimentos sociais, tais
como as questdes étnico-raciais, 0 meio ambiente, a educacao sexual e as questdes de género,
esquecidas desde os projetos dos anos 1970 (CESAR, 2004). Assim, a educacdo brasileira
comecou a trabalhar com temas transversais e instituiu a educacéo sexual como um dos temas
a serem trabalhados nos espacos escolares.

E importante ressaltar que qualquer movimento tedrico é também movimento politico. Ao
falarmos de género e sexualidade € importante refletirmos sobre as implicagfes politicas que
esses temas carregam, pensar que os individuos séo influenciados pelo meio e que a existéncia
é politica.

O modo de se ver na sociedade é também politico, sendo o meio social demarcador de relagdes
de poder entre homens e mulheres heterossexuais. Judith Butler (1999) analisou as relagoes de
poder entre homens e mulheres e entre homossexualidade e heterossexualidade, demonstrando
a construcado do dispositivo da sexualidade como marcado pela norma heterossexual.

Se pontuamos o lugar das discussdes sobre género e sexualidade nas instituicdes escolares, faz-
se importante demarcar 0s temas que as cercam. As mais recentes pesquisas demonstram a
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necessidade de uma formacdo especifica, tendo em vista a diversidade sexual presente no
ambito escolar. Alunas/os e professoras/es gays, lésbicas, bissexuais e transexuais compdem a
diversidade contemporanea da instituicdo escolar; entretanto, para esta instituicdo que nasceu e
se mantém disciplinar e normatizadora, algo considerado diferente ou fora da norma, em
especial, da norma sexual, mostra ser insuportavel, por transbordar os limites do conhecido.

E importante que as perspectivas dos estudos de género tragam & memoria 0s projetos de
educacao sexual dos anos 1970, ressaltando aqueles orientados por um enfoque libertério,
segundo abordagens feministas. Ao abordarmos o género como categoria de investigacao,
podemos recusar os lugares definidos para as dicotomias entre masculino e feminino, além de
reconstruir os significados dos corpos, dos desejos e dos prazeres (SCOTT, 1995). Desse modo,
podemos definir género como primeira categoria de andlise para reconstrucéo do lugar e dos
significados sociais e culturais.

Partindo do ponto de que a ciéncia é fruto social, sendo apresentada historicamente como
construcdo do universo masculino heterossexual, é essa mesma ciéncia que é apresentada nas
escolas, o que reforca a dominagéo de corpos por meio da imagem masculina. Como afirma
Leta (2003), a ciéncia sempre foi vista como uma atividade praticada por homens e os estudos
historicos em relagdo a participagdo feminina no mundo cientifico tém mostrado uma quase
auséncia de registros de producdo cientifica feminina. No entanto, as mulheres sempre
estiveram presentes no meio cientifico, porém invisibilizadas, muitas vezes dando suporte a
pesquisadores homens.

Todos esses questionamentos se tornam ainda mais preocupantes quando paramos para pensar
na quantidade de individuos que tém sido formados nos espacos de ensino, aprendendo 0s
papéis sociais por meio de modelos machistas, os quais tém sido perpetuados por geracoes.
Assim, ha uma urgente necessidade de falarmos sobre igualdade de direitos entre os géneros,
por meio da construgdo de modelos de ensino em que se tenha incentivo ao respeito as
individualidades, com a valorizacdo das mulheres e da sua liberdade de se expressar, da sua
identidade, da sua orientacdo sexual e de suas crengas etc., independente do género. Desse
modo, conforme a visdo machista e excludente for sendo apagada, conseguiremos propagar
uma visdo de igualdade e liberdade nos planos politico e cultural.

Escola, Educacéo e liberdade do pensamento critico

Segundo Saviani (2008), as teorias educacionais podem ser organizadas em duas vertentes: 1)
as teorias que entendem ser a educacdo um instrumento de discriminacdo social, logo, um fator
de marginalizacdo; 2) as teorias que entendem ser a educagdo um instrumento de equalizacdo
social, portanto, de superacdo da marginalidade.

Nesse sentido, é nitido que educacdo e sociedade estdo interligadas, ou seja, ndo podemos
separar 0 ensino do ser, visto que este é construto social e constréi também conceitos sociais,
conceitos esses que sdo influenciados pelas teorias aprendidas em sala de aula. Nesse processo,
assumindo a segunda perspectiva de educacdo supracitada, consideramos que a construcdo do
pensamento critico da/o aluna/o € um dos objetivos fundamentais da educacdo. O pensamento
critico ajudard as/os estudantes na continuagéo da constituicdo da sua identidade, entendendo
seu passado e quais sdo as caracteristicas do presente. Assim a educacdo tem como papel
orientar os individuos a emergirem dos processos marginalizadores e, desse modo, induzir a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, A educagdo, nesse sentido, assim como
menciona Saviani (2008, p. 43):
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Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por funcédo reforcar os
lacos sociais, promover a coesao e garantir a integracao de todos os individuos
no corpo social. Sua fungdo coincide, no limite, com a superacdo do fenbmeno
da marginalidade. Enquanto esta ainda existir, devem se intensificar os
esforcos educativos; quando for superada, cumpre manter 0S Servigos
educativos num nivel pelo menos suficiente para impedir o reaparecimento do
problema da marginalidade. Como se V&, no que respeita as relacdes entre
educacdo e sociedade, concebe-se a educacdo com uma ampla margem de
autonomia em face da sociedade. Tanto que Ihe cabe um papel decisivo na
conformacdo da sociedade evitando sua desagregacdo e, mais do que isso,
garantindo a construgdo de uma sociedade igualitéria.

Quando pensamos os conceitos de liberdade e a histdria da educacdo brasileira, observamos a
mesma contada pela 6tica dos homens. Se pensarmos, como aponta Saviani (2008), que a escola
é determinada socialmente, ja que a sociedade em que vivemos, fundada no modo de producao
capitalista, é dividida em classes com interesses opostos, concluimos que a escola sofre a
determinacéo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade. Assim, é preciso construir
uma educacdo critica para o didlogo, que leve as/os estudantes a uma identificacdo de modo
que se enxerguem dentro do contexto educacional em sua relacdo com a realidade social.
Assim, podemos dizer que a promog¢do do pensamento critico é compreender o sujeito como
um corpo que carrega uma historia e conhecimentos, os quais nao ficam no portdo dos espacos
educacionais, sendo levados para dentro. Para Rusbult (2001), o pensamento critico é a arte de
assumir a responsabilidade pela nossa mente. O seu valor € simples: se n6s podemos assumir a
responsabilidade pela nossa mente, entdo podemos assumir a responsabilidade pelas nossas
vidas. A vida do sujeito deve fazer parte do seu processo de formacao, sendo pensada de modo
critico, ja& que, como afirma Martins (2013), otimizar esse processo, fornecendo-lhe uma
direcdo ldgica, € tarefa da educacdo escolar que pretenda ser desenvolvente. Essa tarefa, por
sua vez, deve acompanhar toda a historia de formacéo dos sujeitos, tendo em vista a edificacao
de estruturas mentais abstrativas a vista das quais o pensamento possa firmar-se como
generalizacdo, uma vez que em sua base reside a capacidade cognitiva de descoberta dos
vinculos internos entre o particular e o geral e vice-versa (MARTINS 2013).

Pensando a historia da educacdo brasileira, observamos a mesma contada pela ética dos homens
“herois” pois os livros utilizados estdo repletos de homens construindo a historia (ciéncias,
matematica etc.). A educacdo deve entdo emergir, atravessar as barreiras, compreendendo que
a educacado, seja ela geral ou cientifica, deve estabelecer os sujeitos como parte dessa educacao
para que eles possam se ver como produtores de conceitos e paradigmas sociais libertarios.
Ao pensarmos 0s sujeitos como parte do contexto educacional, precisamos expor que a
educacéo reproduz diversos preconceitos sociais, como discutido nas se¢des anteriores. Entéo,
é responsabilidade social discutir uma formacéo transformadora, que desmistifique os lugares
sociais que sio estabelecidos para determinados grupos a partir de seu género. E preciso pensar
vias de mudangas, para auxiliar na ardua tarefa de desconstrucéo de conceitos em que 0s grupos
femininos aparecam em posicdo de subjugacdo. Uma possibilidade que consideramos
promissora € levar para a sala de aula de ciéncias e biologia imagens de mulheres que
construiram e continuam construindo a historia, mulheres essas que servem de referéncia como
grandes mulheres, sejam elas cientistas, heroinas, vilas, mées e esposas, pois elas contribuem
ao longo do curso social a formar o que chamamos hoje de sociedade. E preciso pensar que a
historia se fez, se faz e continua sendo feita, que ela € viva e se movimenta. Assim, as
meninas/mulheres precisam dessa representatividade para que também se reconhe¢cam como
parte desse processo. Nesse sentido, assim como Freire, defendemos que
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A grande tarefa humanista e historica dos oprimidos é libertar-se a si e a seus
opressores. Estes que oprimem exploram e violentam, em raz&o de seu poder,
ndo podem ter, neste poder a forca da libertacdo dos oprimidos e nem de si
mesmos. S0 o poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos (FREIRE, 1983, p. 31).

E importante que essas discussdes sobre género se facam presentes nos espagos escolares e
cientificos, ndo sendo tratados apenas pelo contato com episddios pontuais, pois, na atualidade,
sdo exigidas das/os alunas/os cada vez mais competéncias, como resolucdo de problemas,
tomada de decisdes, reflexdo, autonomia e capacidade de pensar e agir criticamente. A
comunidade escolar é fundamental para o desenvolvimento dessas capacidades. E importante
aqui dizer que a sociedade influencia os espacos de ensino, sendo que essas influéncias podem
seguir duas vertentes: uma reproduzindo paradigmas e outra quebrando e construindo bases
para um novo jeito de pensar e novamente moldar a sociedade de modo transformador e
libertério, tornando o individuo parte principal dos processos de transformacgdes sociais. Para
iSs0 é necessario construir uma educacdo que trave discussdes com as/os alunas/os acerca dos
seus direitos, rompendo com a reproducdo social da desigualdade e a omissdo aos abusos com
relagdo as mulheres.

Terminamos este ensaio com a seguinte reflex&o freiriana “A recusa a ideologia machista, que
implica necessariamente recriacdo da linguagem, faz parte do sonho possivel em favor da
mudang¢a do mundo” (FREIRE, 1992, p. 68).
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