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Resumo

Neste trabalho apresentamos uma investigacdo sobre as concepgdes manifestadas por 10
professores, em relagdo ao processo de elaboracdo de sequéncias de ensino CTSA. Esta
pesquisa € um recorte de uma investigacdo maior, de natureza qualitativa, no qual os
professores participaram de cursos de formacao continuada e da elaboragdo de suas proprias
sequéncias CTSA. Quatro instrumentos, sdo analisados: Concepgdes sobre Contextualizagdao
(1); Visodes sobre situagdes cotidianas em suas vidas (2) e no ensino (3) e Necessidades
formativas que reconhecem (4). Os resultados apontam que a maioria dos professores
participantes apresenta concepgoes de contextualizagdo voltadas para a relag@o entre o contexto
e o conhecimento e que consideram importantes situacdes do cotidiano, mas ndo agem sobre
elas e nem as utilizam no ensino. Também, que reconhecem suas necessidades formativas,
procurando supri-las. Esses resultados sugerem ser significativa a participagdo dos professores
em agdes formativas que favorecam a reflex@o sobre suas proprias concepgdes e praticas.

Palavras chave: contextualizacio, abordagem CTSA, necessidades formativas
de professores, formacgéo continuada de professores de Quimica

Abstract

In this paper, we present an investigation into the conceptions expressed by 10 teachers, in
relation to the process of elaborating STSE teaching sequences. This research is part of a larger
investigation, of a qualitative nature, in which teachers participated in continuing education
courses and in the elaboration of their own STSE sequences. Four instruments are analyzed:
Conceptions about context-based teaching (1); Views on everyday situations in their lives (2)
and in teaching (3) and Training needs they recognize (4). The results indicate that most of the
participating teachers present contextualization conceptions focused on the relationship
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between context and knowledge and that they consider important everyday situations, but do
not act on them or use them in teaching. Also, who recognize their training needs, trying to
meet them. These results suggest that teachers' participation in training activities that encourage
reflection on their own concepts and practices is significant.

Key words: context-based teaching, STSE approach, teacher training needs,
continuing education of chemistry teachers

Introducao

O ensino a partir de uma abordagem CTSA tem como objetivo que o estudante adquira
ferramentas necessarias para compreender questdes cientificas, tecnologicas, sociais e
ambientais presentes na sociedade e participar ativamente das decisdes que se fizerem
necessarias (SANTOS; MORTIMER, 2000; SANTOS, 2011) de forma que, para atender a esse
objetivo, o professor precisa ter conhecimentos acerca do ensino socialmente contextualizado,
base daquela abordagem, assim como repensar suas concepgdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem e sobre as relacdes entre os contelidos cientificos, sociais, ambientais e
tecnologicos que pretende abordar. Cachapuz (2012) alerta para as dificuldades enfrentadas
pelos professores quando intentam abordagens construtivistas, como a abordagem CTSA, de
forma que a formacgao continuada, voltada para esse fim, pode ser uma ferramenta significativa
para que os professores possam reconhecer e refletir sobre suas concepgdes, em busca do
desenvolvimento profissional.

Neste trabalho investigamos as concep¢des de 10 professores, participantes de duas agdes
formativas oferecidas por nos, cujo objetivo era a constru¢do de materiais autorais para o
ensino, numa perspectiva CTSA. No decorrer do processo, os professores foram convidados a
manifestar suas ideias sobre o ensino contextualizado, bem como suas praticas e suas
concepgodes sobre o ensino € a aprendizagem. Inicialmente esses professores participaram de
algum dos cursos de formagao sobre a abordagem CTSA, oferecidos pelas pesquisadoras, de
forma sincrona/assincrona, a partir de parcerias com pesquisadores das universidades federais,
UFS, UFAL, UFRGS e UVF, no periodo de 2020/2021. Os participantes dos cursos foram
convidados para um segundo processo formativo, o Processo de Reflexdo Orientada - PRO
(ABELL; BRYAN, 1997) e, no decorrer desse processo, elaborar e aplicar sequéncias de ensino
CTSA. Assim, o estudo aqui apresentado corresponde a resultados parciais de uma pesquisa de
doutoramento em andamento!, intitulada “Processo de reflexdo orientada com professores de
Quimica: construgdo, implementacdo e andlise de atividades CTSA” e tem como objetivo
apresentar e analisar concepg¢des sobre aspectos envolvidos na abordagem CTSA, dos 10
professores que finalizaram um dos cursos e estdo participando atualmente do PRO.

Perspectiva tedrica’

Aikenhead (1994), propde um modelo metodoldgico para a abordagem CTSA, no qual uma
situagdo problema social ou ambiental, que se relacione a conteudos cientificos e tecnoldgicos,
dé inicio a uma sequéncia de aulas elaboradas para que os estudantes, de forma ativa e reflexiva,
compreendam e busquem solucdes informadas para o referido problema, de forma a propiciar
uma formacao dos estudantes como cidadaos criticos, reflexivos, capazes de compreender e

1 Projeto aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa, CAAE: 14826319.8.0000.0067.
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atuar em suas vidas sociais, utilizando conhecimentos cientificos e tecnologicos.

Akahoshi (2012) e Akahoshi; Souza e Marcondes (2018), apresentam cinco diferentes
perspectivas de contextualizacdo, presentes na pratica e no discurso de professores de quimica:
Transformagdo da realidade social - contextualizar ¢ trazer para a sala de aula um problema
social ou ambiental do interesse dos alunos, para que eles se posicionem e proponham solugoes,
de forma critica e baseada em argumentos cientificos; Compreensdo da realidade social -
contextualizar € trazer para a sala de aula um problema social ou ambiental do interesse dos
alunos, para que eles se posicionem a respeito desse problema, de forma critica e baseada em
argumentos cientificos; Problematiza¢do da realidade social - contextualizar ¢ trazer para a
sala de aula um problema social ou ambiental do interesse dos alunos, para que eles se
posicionem ou tenham a¢do, sem base em argumentos cientificos; Descri¢cdo cientifica de fatos
e processos - Contextualizar ¢ explicar de forma detalhada um fendmeno, um processo ou
artefato tecnologico, com o objetivo ampliar o contetido cientifico que se quer ensinar e
Exemplificacdo - Contextualizar € visto como trazer exemplos que ilustram conceitos ou ideias
cientificas que estdo sendo ensinados. O objetivo do ensino ¢ a formagdo do conceito cientifico
e o contexto ¢ apenas uma forma de atingir a esse objetivo. Os autores deste trabalho defendem

que as duas primeiras perspectivas estdo em conformidade com o ensino de Quimica em uma
abordagem CTSA.

Ayres-Pereira (2021), ampliou a perspectivas de contextualizagdo apresentadas por Akahoshi
(2012). A autora constatou que os professores participantes de sua investigagdo, apresentavam
concepgdes que se aproximavam da transformacdo e da compreensdo da realidade social
propostas por Akahoshi mas ndo atingiam essas concepg¢des. Dessa forma, foram inseridas a
Pré-transformacdo da realidade social na qual as ideias dos professores sobre contextualiza¢ao
se aproximam da transformacao da realidade social, propondo a a¢do, mas faltam elementos
para atingir a complexidade dessa categoria e a Pré compreensdo da realidade social, na qual
as ideias dos professores sobre contextualizacdo se aproximam da compreensdo da realidade
social. Também, a partir de suas andlises, duas novas categorias de contextualizacdo foram
acrescidas: Aproximagdo da Quimica com o Cotidiano - contextualizar ¢ uma forma de reduzir
a distancia entre o conhecimento cientifico e o cotidiano do aluno, por simplificagdo de
linguagem, de significados e de experimentos. A contextualizagdo promove uma visdo de
mundo a partir dos conhecimentos quimicos, procurando que o estudante entenda e dé
significado ao cotidiano a partir do olhar da Quimica. Nao explicita o posicionamento critico
do estudante, nem a argumentacdo, de forma que as discussdes propostas procuram que o
estudante entenda o cotidiano utilizando o conhecimento quimico. Nao parte de uma situacao
problema social ou ambiental; /nser¢do do cotidiano na Quimica - contextualizar € vista como
uma forma de transportar experiéncias e contextos do cotidiano para, a partir desse contexto,
ensinar o conteudo quimico. Mais que exemplificar, o professor ensina o conceito a partir do
cotidiano, sem, contudo, aprofundar nos aspectos sociais ou ambientais desse cotidiano.
Promove discussao a partir do cotidiano, mas ndo o pensamento critico, o objetivo ¢ ensinar o
conteudo, nao visa resolver um problema social ou ambiental, sem agao.

Johnstone (1993) propde trés dominios do conhecimento quimico, correspondentes aos
aspectos macroscopicos, o submicroscopico € o simbolico, abordagem representada sob a
forma de um tridngulo. As categorias de contextualizacdo Exemplificacdo, Descri¢do cientifica
de fatos e processos e Inser¢do do cotidiano na Quimica, que tem foco na formagao conceitual
estdo inseridas nessa area triangular. Mahaffy (2006), amplia a representacdo de Johnstone ao
adicionar a ela uma abordagem humanistica, formando assim um tetraedro, com a inclusdo de
contextos e praticas de producgdo, e discussdes amplas sobre aspectos econdmicos, sociais,
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politicos, dentre outros envolvidos na vida dos estudantes, de forma que podemos fazer um
paralelo entre essa representacdo e as categorias de contextualizagdo Aproximacgdo da quimica
com o cotidiano e Pré-compreensdo da realidade social, que t€ém foco na relagdo entre o
conhecimento cientifico e o contexto.

Ampliando essa representacao, Sjonstron (2013) propde incluir na proposta de Mahaffy, a
problematizagdo dos aspectos conceituais e humanisticos, possibilitando ao estudante que
participe ativamente da analise, discussdo e reflexdao de situagdes que envolvam a interacao
entre aspectos cientificos, sociais, tecnoldgicos, ambientais e historicos da quimica na
sociedade, como ferramentas para a tomada de decisdo na solucdo de problemas
(SJONSTRON; TALANQUER, 2014). Assim, a perspectiva critico-reflexiva, proposta pelos
autores, aproxima-se das perspectivas de contextualizacdo Compreensdo da realidade social e
Transformagdo da realidade social, e também da perspectiva Pré-transformagdo da realidade
social, visto que essas estdo relacionadas com a formagao do cidadao critico e reflexivo, de
forma que essa perspectiva critico-reflexiva pode ser entendida como a abordagem CTSA. A
figura 1 faz uma releitura da representacdo apresentada por Sjonstron e Talanquer (2014),
relacionando-a com as perspectivas de contextualizagdo utilizadas nesta pesquisa e com a
abordagem CTSA.

Figura 1: Perspectivas de contextualizagdo para uma abordagem CTSA

Abordagem CTSA

Pré-transformagdo da realidade social
Compreensdo da realidade social

Foco na relagéo
Pré-compreensdo da realidade social entre o

. contexto e o
Representacional Aproximacdo da quimica com o cotidiano conhecimento
cientifico
Insercéo do cotidiano na Quimica
Foco no
Descricao cientifica de fatos e processos  conhecimento
cientifico
Exemplificagdo
Submicroscopico Macroscdpico

Fonte: Elaborado pelas autoras, como uma releitura de SIOSTROM, J.; TALANQUER (2014)

Métodos

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, pelo contato direto entre as pesquisadoras e os
professores participantes, com foco na compreensao das concepgdes, construgdes € processos
pelos quais passam esses sujeitos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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Fazem parte dessa investigagdo 10 professores de quimica, os quais, apos participarem de
cursos oferecidos pelas pesquisadoras, estdo participando de um processo de reflexao orientada
(PRO), cujo objetivo ¢ a elaboracao de sequéncias de ensino autorais com abordagem CTSA,
considerando o Modelo Metodologico de Aikenhead (1994), os Trés Momentos Pedagogicos
(DELIZOICOV; ANGOTTIL; PERNAMBUCO, 2011) e o Modelo Estrutural de uma unidade
didatica contextualizada (MARCONDES, 2011).

Neste trabalho analisamos as respostas desse grupo de professores a quatro instrumentos,
escolhidos dentre os que foram respondidos por eles durante o curso do qual participaram e que
nos permitem compreender suas concepcodes sobre aspectos que consideramos fundamentais
para a elaboracao e aplicagdo de sequéncias de ensino com abordagem CTSA. Do instrumento
1, aberto, elaborado pelas pesquisadoras, analisamos as respostas a duas questdes. A primeira
na qual o professor explica o que entente por contextualizacdo no ensino e a segunda na qual
cita um exemplo de atividade que tenha utilizado e que considera contextualizada. Apos leituras
cuidadosas das respostas, essas foram classificadas considerando as perspectivas de
contextualizagdo anteriormente apresentadas.

O instrumento 2 foi elaborado pelo grupo de pesquisa GEPEQ-IQ-USP?, com a participagio
das pesquisadoras. Sdo apresentadas 33 situagdes do cotidiano e ¢ pedido que o professor
analise-as e sinalize a importancia de cada uma em sua vida pessoal e se desempenha alguma
acao em relagdo a elas. O instrumento 3, elaborado pelo mesmo grupo, apresenta as mesmas
situacdes e € pedido que os professores as analisem com foco no ensino. Para a analise dos dois
instrumentos, as respostas dos professores foram compiladas e foram construidos graficos. No
item resultados, sdo apresentados exemplos dessas situagoes.

O instrumento 4 foi elaborado pelas pesquisadoras com base nas necessidades formativas dos
professores (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1995). E composto por 51 afirmagdes, organizadas
em 9 itens, abarcando todas as necessidades formativas elencadas pelos autores. Os professores
foram convidados a analisar cada afirmagao e optar por A- Discorda que seja uma necessidade
formativa; B-Nao reconhece em si essa necessidade; C- Reconhece essa necessidade ao ler a
afirmagdo; D- Ja havia reconhecido essa necessidade, sem buscar supera-la; E- J& havia
reconhecido essa necessidade e busca supera-la; F- Acredita que j& superou essa necessidade
formativa. Dessa forma, esse € um instrumento de metacognigdo, que contribui para a reflexao
dos professores sobre suas necessidades formativas. Para esse estudo vamos analisar as
respostas dos professores para os itens referentes as necessidades formativas: Ruptura com
visoes simplistas sobre o ensino de ciéncias; Questionar as ideias docentes de “senso comum”
sobre o ensino e a aprendizagem de ciéncias; Adquirir conhecimentos teoricos necessarios
sobre a aprendizagem das ciéncias; Saber analisar criticamente o “ensino tradicional” e Saber
preparar atividades capazes de gerar aprendizagem efetiva, que consideramos relacionadas
diretamente com a atividade de elaboragdo de sequéncias de ensino com abordagem CTSA.

Resultados
A classificagdo das respostas dos professores ao instrumento 1, de acordo com as perspectivas
de contextualizagdo, sdo apresentadas no quadro 1.

Os professores P1, P8, P9 e P10 expressam concepgdes de contextualizacdo mais simples ao
conceituar, do que quando descrevem as atividades que desenvolvem e que consideram

Grupo de Pesquisa em Educacao Quimica, do Instituto de Quimica, da Universidade de Sdo Paulo
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contextualizadas, como, por exemplo, as respostas de P1:

Conceito: Contextualizar ¢ relacionar o contetido ao cotidiano. Iniciar o
ensino fazendo perguntas a partir de um texto, por exemplo. (P1 - Conceito de
contextualizacdo — Inser¢do do cotidiano na Quimica)

Exemplo: A partir de um texto sobre drogas psicotropicas contido num livro
de Quimica III foi levantado o conhecimento prévio dos alunos, experiéncias
foram trocadas sobre as fungdes organicas em aulas expositivas e semindrios
em grupos sobre determinadas drogas foram apresentados pelos alunos, com
foco nas fungdes organicas visualizadas nas estruturas de cada droga, tipos de
estrutura, nomenclatura, caracteristicas do carbono, efeitos das drogas no
corpo humano, efeito social, opinido dos alunos sobre o uso de drogas. (P1 —
Exemplo de contextualizac¢do - Compreensdo da realidade social)

Quadro 1: Classificagdo das concepgodes de contextualizagdo apresentadas pelos professores ao conceituar e
exemplificar a contextualizagdo

Classificacdo da concepgdo de contextualizagdo externada quando
Professor

Conceitua contextualizago Cita exemplo de atividade contextualizada
P1 Inserc¢do do cotidiano na Quimica Pré-compreensdo da realidade social
P2 Inserc¢do do cotidiano na Quimica Inser¢do do cotidiano na Quimica
P3 Transformacgao da realidade social Compreensdo da realidade social
P4 Outros — ideias confusas Outros — ideias confusas
P5 Aproximagdo da Quimica com o cotidiano | Aproximac¢do da Quimica com o cotidiano
P6 Aproximagao da Quimica com o cotidiano | Aproximac¢do da Quimica com o cotidiano
P7 Aproximagao da Quimica com o cotidiano | Aproximac¢do da Quimica com o cotidiano
P8 Exemplificacdo Inser¢do do cotidiano na Quimica
P9 Insercdo do cotidiano na Quimica Pré-compreensao da realidade social
P10 Insercdo do cotidiano na Quimica Aproximagdo da Quimica com o cotidiano

Legenda:
Foco no conhecimento cientifico Foco na relacdo entre o contexto | Foco na formag¢ao do cidadao
e o conhecimento cientifico

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os professores P2, P4, P5, P6 e P7 demonstram coeréncia entre o que pensam sobre
contextualizagdo € como atuam, como, por exemplo, as respostas de P6:

Conceito: Contextualizar é estabelecer relagdes, como exemplo geralmente
tento contextualizar minha aulas com o cotidiano. (P6 - Conceito de
contextualizacdo - Aproximag¢ao da Quimica com o cotidiano)

Exemplo: A mais recente, apliquei um aula para contextualizar o ensino de
orginica através do uso de medicamentos caseiros e industrializados,
trabalhamos com entrevistas entre familiares sobre o uso de ervas medicinas
e em um segundo momento com a bula. (P6— Exemplo de contextualizagdo -
Aproximacdo da Quimica com o cotidiano)
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P4 apresenta uma concep¢ao que pode ser considerada como confusa ou mesmo incompleta
nas respostas as duas questdes, pois ao conceituar, expressou “‘Penso que devemos
contextualizar com o assunto do dia a dia” e, ao ser pedido que exemplifique uma pratica
contextualizada, cita apenas “pilhas e baterias”. Suas respostas ndo fornecem subsidios para a
compreensdo de suas concepgoes e alertam para a necessidade de utilizagdo de outros tipos de
instrumentos aliados a instrumentos escritos na investigagdo, visto que, em didlogos com as
pesquisadoras e também em divulgacdes em redes sociais, o professor demonstra praticas muito
mais amplas do que as que relata, permitindo-nos entender que houve, por parte do mesmo, um
certo desinteresse em responder, de forma escrita, as questdes de investigacao.

Dentre os demais professores, P2 manteve suas concep¢des na dimensdo Foco no
Conhecimento Cientifico, enquanto que P5, P6 e P7 as mantiveram na dimensdao Foco na
relagcdo entre o contexto e o conhecimento cientifico, o que indica que esses professores
buscam em suas aulas promover discussoes sobre situacdes que envolvam a vida dos estudantes
e que estdo relacionadas aos contetidos cientificos que estdo ensinando, apesar de ainda nao
desenvolverem essas atividades visando uma formagao critica de seus estudantes.

Apenas o professor P3 apresenta uma concepc¢do de contextualizagdo inserida na dimensao
Foco na formagdo do cidaddo. E possivel que o fato de P3 ter apresentado o conceito de
contextualizagdo mais amplo do que o exemplo seja resultado dos cursos dos quais declara
participar e de suas leituras, que podem ter influenciado em suas concepgdes, mas ainda nao
totalmente em suas praticas.

Conceito: E a relagdo do conhecimento a sua origem e a aplicagdo, ou seja, a
ideia da contextualizagdo requer a intervencao do aluno durante o processo de
aprendizagem, fazendo as conexdes entre os conhecimentos. O aluno passara
a ter um papel central, sera um protagonista do aprender, capaz de resolver
problemas e mudar a si mesmo e o mundo ao seu redor. (P3- Conceito de
contextualizacdo - Transformagao da realidade social)

Exemplo: A mais recente, apliquei um aula para contextualizar o ensino de
orginica através do uso de medicamentos caseiros e industrializados,
trabalhamos com entrevistas entre familiares sobre o uso de ervas medicinas
e em um segundo momento com a bula. (P6— Exemplo de contextualizagdo -
Compreensdo da realidade social)

Os resultados obtidos na investigacao das respostas dos professores as questdes do instrumento
1, parecem indicar que a maioria desses professores (7), estd em desenvolvimento de suas
concepgdes, com tendéncia a perspectivas de contextualizagdo mais amplas, no momento que
iniciam o processo formativo do PRO, sendo assim possivel que esse processo, realizado de
forma a levar em consideracdo as concepgdes prévias dos professores e propiciar a reflexao
sobre elas, possa ser significativo para que possam se desenvolver profissionalmente, no sentido
de se tornarem autores de sequéncias de ensino que apresentem abordagem CTSA e aplica-las
de forma a favorecer a formagao do pensamento critico dos seus estudantes.

As respostas dos professores ao instrumento 2 foram compiladas utilizando a ferramenta Excel,
para a construcao de grafico (figura 2), comparando a importancia que os professores dao para
as situacdes em suas vidas, com as agdes pessoais relacionadas a essas situagoes.

Dentre os 10 professores, 6 consideram todas ou quase todas as 33 situacdes cotidianas
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importantes, porém, com excecao do professor P7, os demais manifestaram a realizacdo de
poucas agdes relacionadas a essas situagcdes. Um destaque para o professor P5 que expressou
agir em todas as situagdes que considerou importante. As respostas dos professores sao
significativas e precisam ser consideradas durante o PRO porque a proposta a elaboragdo da
atividade CTSA de acordo com o modelo metodoldgico referenciado, parte de uma situagao
problema que surge em um contexto social ou ambiental e propde que o estudante tenha uma
acdo em busca de solugdes informadas e criticas para tal situacdo problema.

Figura 2: Importancia e a¢ao pessoal em situagdes cotidianas, na vida de professores participantes do PRO
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Fonte: Elaborado pelas autoras

A maioria das situacdes elencadas foi considerada por 7 ou mais professores como importante
em suas vidas. De forma surpreendente, duas situacdes que estdo diretamente relacionadas ao
conhecimento, quimico foram as uUnicas consideradas por apenas 6 professores como
importantes: S18- controle de qualidade dos combustiveis € S31- Uso de produtos de higiene e
limpeza.

Quando analisamos as respostas em relagdo a ag¢do, a SO1- Erosao dos solos foi considerada
importante por 9 professores, porém ndo foi mencionada como agdo por nenhum professor.
Duas situagdes foram destacadas como acdo por 5 professores, sendo esse o maior numero. S03
— Conservacao de alimentos e S29 — Descarte de materiais usados no dia a dia. Essas sao duas
situagdes envolvem acdes individuais. Considerando a abordagem CTSA como relacionada
com a busca da Transformacgdo da realidade social, envolvendo os estudantes em agdes que
propdem solucdes para problemas da sociedade em que vivem, as concepcdes pessoais dos
professores sobre situagdes do cotidiano parecem, nesse momento, se distanciarem dessa
perspectiva, merecendo atencao por parte dos pesquisadores.

As respostas dos professores ao instrumento 3 também foram compiladas utilizando a
ferramenta Excel, para a constru¢do de grafico (figura 3), comparando as concepcdes dos
professores sobre a pertinéncia das situagdes ao ensino € ao curriculo e também buscando
compreender o tipo de abordagem que os professores fazem dessas situagdes.

Do conjunto de professores, 6 consideram a maioria das situagdes pertinentes ao ensino de

Quimica. A discrepancia em relagdo a pertinéncia ao curriculo talvez possa ser explicada
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quando consideramos o fato de que os professores participantes desta pesquisa sao de diferentes
regides do Brasil, que apresentam algumas situagdes particulares, como a situagdo S32 — uso
de transporte rodovidrio em detrimento do ferroviario ou maritimo ou a situagao S15 — Extragao
de minérios. Em relacdo a abordagem, a maioria dos professores menciona que trata no ensino
mais da metade das situagdes de forma superficial, o que pode significar uma abordagem
segundo a concepcao de contextualizagdo como exemplificagdo (AKAHOSHI, 2012), fato
também destacado por outras pesquisas (AKAHOSHI; SOUZA; MARCONDES, 2018) e que
indica a necessidade de que essas ideias sejam retomadas durante o processo formativo, visando
que os professores ampliem suas concepgdes de contextualizagdo, com vistas a abordagem
CTSA.

Figura 3: Concepgdes dos professores participantes do PRO sobre situagdes do cotidiano no ensino
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Professores participantes do PRO

Numero desituagtes
5B G o8B N o8

L

B Pertinéncia ao Ensino W Pertinéncia ao Curriculo
Mdo aborda W Aborda Superficialmente
Aborda de forma aprofundada

Fonte: Elaborado pelas autoras

As situagdes citadas pelo maior niimero de professores (5) para as quais realizam uma
abordagem aprofundada sdo: S4 — Chuva 4cida na regido onde vivo; S5 — tratamento de esgotos;
S9 — disponibilidade de 4gua potavel em muitas regides; S12 — consumo em excesso de bebidas
alcoolicas e tabaco; S29 — Descarte de materiais usados no dia a dia. Algumas dessas situagdes
(S4, S9, S29) sdo tratadas em materiais didaticos de Quimica, geralmente associados a
conteudos que sao especificos, como acidos e bases (S4), solucdes (S9) e polimeros (S29), o
que poderia justificar a abordagem aprofundada mencionada. O efeito do 4lcool no organismo
humano (etanol) ¢, muitas vezes, abordado no tratamento da fungdo organica alcool, sendo,
talvez, um disparador para o professor aprofundar o assunto em suas aulas. Varias das visdes
de contextualizacdo aqui apresentadas poderiam respaldar abordagens mais aprofundadas
desses temas, desde a descricao de processos até a transformacao da realidade social.

As respostas dos professores a 5 dos 9 itens do instrumento 4 foram organizadas no quadro 2.
Nesse quadro as respostas foram compiladas em quatro grupos: Considera que ja superou a
necessidade formativa; Reconhece que apresenta a necessidade formativa e tenta superd-la;
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Reconhece que apresenta a necessidade formativa, mas ainda ndo tentou supera-la ou Ndo
reconhece a necessidade formativa.

Quadro 2: Necessidades formativas apresentadas pelos professores participantes do PRO

Necessidade formativa P1 (P2 |P3 | P4 |P5 | P6 |P7 |P8 |P9 |PI0

1. Ruptura com visdes simplistas sobre o
ensino de ciéncias

3. Questionar as ideias docentes de “senso
comum” sobre o ensino e a aprendizagem
de ciéncias.

4.  Adquirir conhecimentos teoricos
necessarios sobre a aprendizagem das
ciéncias

5. Saber analisar criticamente o “ensino
tradicional”

6. Saber preparar atividades capazes de
gerar aprendizagem efetiva

Legenda:

Considera que ja | Reconhece que apresenta | Reconhece que apresenta a | Nao reconhece a
superou a necessidade | a necessidade formativa e | necessidade formativa, mas | necessidade
formativa tenta supera-la ainda ndo tentou supera-la | formativa

Fonte: Elaborado pelas autoras

A maioria dos professores reconhece que apresenta as necessidades formativas elencadas no
instrumento e busca supera-las, o que, de certa forma ¢ esperado, visto que esses professores
estdo participando do processo de formagdo continuada, o que pode significar que querem
buscar aprimorar seus conhecimentos cientificos e pedagogicos, que talvez estejam querendo
sair de uma certa zona de conforto e procurar construir alternativas mais proficuas de ensino.
Nesse contexto, chama a atencdo os professores P1 e P3 que consideram apresentar menos
necessidades formativas a serem superadas.

Consideracgodes

Os resultados da investigacdo apontam multiplas concepgdes de contextualizacdo apresentadas
pelos professores participantes, que esses professores consideram importantes situagdes do
cotidiano que sdo potenciais temas para sequéncias de ensino CTSA. Entretanto, esses
professores ndo apresentam agdes do ponto de vista pessoal, sobre a maioria das situagdes que
valorizam e, apesar de considerarem essas situagdes pertinentes ao ensino, abordam a maioria
delas apenas superficialmente, sugerindo que se trata apenas de exemplificacao dos contetdos
que estdo sendo ensinados. Os resultados também apontam que esses professores reconhecem
apresentar necessidades formativas e buscam supera-las, demonstrando a importancia de acdes
formativas que propiciem ao professor refletir sobre suas proprias ideias e suas praticas
pedagogicas e que tenham como ponto de partida as concepgdes prévias que os professores
apresentam. Também hé que se considerar nessas acdes formativas, a reflexdo sobre as praticas
sociais € o conceito de cidadania que se quer construir para si e para os seus alunos. Os
resultados também apontam para a necessidade de que sejam utilizados instrumentos de
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investigacdo de multiplas dimensdes para identificar e compreender as concepcdes dos
professores.

A acdo formativa baseada na reflexdo (PRO), na qual os professores se tornam autores de
sequéncias de ensino em uma abordagem CTSA e as aplicam, pode se mostrar um caminho
promissor na interagdo com os professores, auxiliando no processo de desenvolvimento
profissional dos participantes e na melhoria do ensino.
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