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Resumo

Esta ¢ uma pesquisa em andamento que faz parte de uma dissertacdo de mestrado e tem o
objetivo de analisar os conhecimentos sobre o enfoque CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade) que sdo desenvolvidos por futuros professores - licenciandos - de Ciéncias da
Natureza ¢ Matematica em um processo de elaboragdo, em grupo, de um projeto
interdisciplinar temdtico em uma disciplina que promove um espago de formagdo
interdisciplinar. Para isso, nessa pesquisa qualitativa, nos inspiramos na Analise de Contetdo
(AC) para organizar e categorizar parcialmente os dados obtidos, assim, analisamos dois de
seis grupos. Os projetos interdisciplinares elaborados pelos licenciandos foram analisados a
partir de categorias a priori € a posteriori que versam sobre os elementos do enfoque CTS. Por
fim, consideramos que os licenciandos articularam os conhecimentos conceituais com o0s
temas CTS, principalmente o Grupo 3 por ir além criando também um material didatico que
estimula a reflexdo acerca da problematica CTS proposta.

Palavras chave: ensino de fisica; enfoque CTS; interdisciplinaridade; formagao de
professores.

Abstract

This is an ongoing research that is part of a master's thesis and aims to analyze the knowledge
about the STS approach (Science, Technology and Society) that is developed by future
teachers - undergraduate students - of Natural Sciences and Mathematics in a process of
elaborating, in a group, a thematic interdisciplinary project in a discipline that promotes an
interdisciplinary training space. For this, in this qualitative research, we were inspired by
Content Analysis (CA) to partially organize and categorize the data obtained, thus, we
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analyzed two of six groups. The interdisciplinary projects prepared by the undergraduates
were analyzed from a priori and a posteriori categories that deal with the elements of the STS
approach. Finally, we consider that the undergraduates articulated conceptual knowledge with
the STS themes, especially Group 3 for going beyond, also creating didactic material that
stimulates reflection on the proposed STS problem.

Key words: physics teaching; STS approach; interdisciplinarity; teacher training.

Introducao

Ao refletirmos sobre o ensino de fisica, podemos dizer que o mesmo ainda privilegia as
tematicas da Fisica classica, abordando principalmente questdes que remetem a trabalhos
anteriores ao século XX. Ou seja, ainda ha um descompasso grande entre a Fisica que se
ensina e aprende na Educacdo Basica e aquela que € produzida nos laboratorios de pesquisa,
ressaltando o distanciamento entre o “mundo escolar” e o “mundo real”.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2014) nos diz que a suprema inquietagdo
desta educacdo se mostra: ao falar da realidade como algo estitico, compartimentalizado; ao
dizer quando nao falar ou ainda ao dissertar sobre situacdes alheias a pratica existencial dos
alunos. O Ensino de Ciéncias da maneira como ocorre na educacdo formal ainda faz com que
muitos alunos ndo gostem das aulas, justamente porque muitas vezes o0s contetdos
trabalhados ndo se relacionam em nada com situacdes cotidianas, envolvendo apenas a
memoriza¢do de nomes complexos e a aplicacdo de férmulas sem significado algum, o que
leva os alunos a pensarem que ndo irdo utilizar aquele conhecimento fora do limite escolar.

A partir desse ponto, € possivel refletir sobre as formas de se contextualizar o Ensino de
Ciéncias por ao menos duas perspectivas que irdo tecer a justificativa desta pesquisa, a
primeira delas € o de distanciamento da educacdo bancéria, procurando estabelecer dentro da
sala de aula, um ambiente de didlogo no qual os alunos deixem de ser sujeitos a opressao e se
tornem ativos no processo de construcdo do conhecimento, alunos capazes de reconhecer e
interagir com o meio em que estdo inseridos.

O segundo caminho possivel de discussdo, € trazer a realidade para dentro da sala de aula,
segundo Freire, devemos “propor ao povo através de contradi¢cOes bdsicas, sua situacao
existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige
resposta [...]” (2014, p. 120), dessa maneira, para atender a esse propdsito, seria interessante
colocar em discussdo com os alunos assuntos onde eles tenham de se posicionar diante de
relacOes controversas entre ciéncia e tecnologia, por exemplo. Levar para a sala de aula
situagodes, a nivel regional ou global, que facam parte da vivéncia dos alunos fard com eles se
sintam parte integrante € modificadora da sociedade. Pois nesse momento irdo reconhecer que
na verdade o “mundo escolar” e o “mundo real” sao indissociaveis, afinal a escola se faz
presente para formar os alunos como cidaddos do mundo.

Esses aspectos, de uma forma ou de outra, passam pela maneira como os professores sao
formados pelo contato com o Enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), o que
caracteriza a importancia de analisar os processos formativos de licenciandos. Sendo assim,
tanto a formacao de professores para a compreensao do enfoque CTS quanto das questdes que
sdo potenciais nesse cendrio, passam pelo questionamento relativo a como os professores

2

cacdo CTS/CTSA e Alfabetizacio Cientifica e Tecnoldgica




XIV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

devem ser formados para atuar na constru¢cdo de abordagens desse tipo. Entdo, questdes
norteadoras que se colocam para o desafio reflexivo deste trabalho estdo ligadas
principalmente as estratégias de formacdo de professores para o trato dos temas de ci€ncias da
natureza e matemadtica unidas ao enfoque CTS.

Nessa pesquisa, apostamos na formacgdo interdisciplinar dos futuros professores de ciéncias
como estratégia formativa para o desenvolvimento de habilidades relacionadas as abordagens
CTS por futuros professores. Isso pois a formagdo interdisciplinar pressupde as formas de
agregacao de conteddos ao redor de temas da forma mais organica possivel.

Por estas razdes, surge a necessidade de analisar e compreender algum processo de formacao
de professores voltado para as questdes CTS no sentido de estudar as estratégias formativas
que produzem efeitos junto aos licenciandos em ciéncias da natureza e matematica. Este
contexto formativo se d4 no processo de uma pratica formativa interdisciplinar de licenciandos
em fisica, quimica, matemaética e ciéncias bioldgicas, que passam pelo processo de criaciao
conjunta de um projeto interdisciplinar.

Dessa maneira, nos perguntamos também a seguinte questdao de pesquisa: Que conhecimentos
sobre o enfoque CTS sdo desenvolvidos por licenciandos em ciéncias da natureza e
matematica em contexto de elaboracdo de um projeto interdisciplinar? Buscando responder
essa questdo, temos o objetivo de analisar os conhecimentos sobre o enfoque CTS que sdo
desenvolvidos por futuros professores em um processo de elaboracdo, em grupo, de um
Projeto Interdisciplinar, e para isso, procuramos compreender a maneira como os licenciandos
articulam os elementos do enfoque Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) durante o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares e analisar como os contetidos conceituais sao
articulados na constru¢do de uma proposta de projeto interdisciplinar com enfoque CTS.

O enfoque CTS no ensino de Ciéncias

A relacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como concep¢ao educacional teve
origem em meados das décadas de 1970 e 1980, como resultado da repercussio do
Movimento CTS, no qual a Ciéncia passa a ser vista ndo sé como produto de aspectos
econdmicos, sociais e politicos, mas também, fator de agravamento ou manutencdo em
situacdes problemadticas da sociedade, como a Guerra Fria, por exemplo. Esse movimento de
questionar a influéncia da Ciéncia e Tecnologia (CT) em outras dreas, e vice-versa, refletiu a
necessidade de mudancas no aspecto educacional, dessa forma, vérias vertentes nascem desse
momento histérico, entre elas: Educacdo CTS, Educacdo Ambiental e Alfabetizacio
Cientifica.

Conforme Bazzo, von Linsingen e Pereira (2003), os estudos sociais da CT comecam a tomar
forma em meados da década de 60 e inicio dos anos 70, desde entdo, podemos dizer eles se
direcionam a trés grandes dreas: no campo da pesquisa, os estudos CTS contribuem
contextualizando socialmente a atividade cientifica, com uma visdo ndo essencialista; no
campo da politica publica, os estudos CTS contribuem para a abertura de processos
democréticos que facilitam a tomada de decisdes relacionadas a assuntos CT; e, no campo da
educacgdo, essa nova visdo da CT como constru¢do humana abre espaco para a educacdo CTS
no Ensino Médio e Universidades de varios paises.
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Aikenhead (2006) aponta que desde o século XIX a educacdo cientifica tem mostrado
algumas tendéncias, a primeira € ditada pelo conteido canodnico cientifico como sindénimo da
educagdo cientifica tradicional, j4 a segunda, € orientada pelos alunos, buscando a
compreensdo do contexto vivencial deles, como uma educacio em ciéncias humanistica. Essa
formag¢do humanistica se encontra diretamente ligada as concepcdes progressistas de
educagdo, que visam a formacdo de um sujeito para a sociedade, independente da area, capaz

de entender, questionar e intervir em seu meio.

E notdvel que nas dltimas duas décadas nossas escolas e universidades foram tomadas pela
globaliza¢do e por uma politica de mercado, o que tornou o ensino propedéutico e mais ampla
a no¢do de ciéncia neutra com método cientifico unico. Aikenhead (2006) ainda acrescenta
que a maioria dos alunos v€ as Ciéncias como uma cultura a parte, com modos e valores
muito diferentes dos seus respectivos cotidianos. A educag¢do cientifica tradicional legitima
nos alunos o sentimento de ndo pertencimento e o desejo de fuga, pois em grande parte dos
casos, eles ndo se veem como cientistas em potencial. Silva (2020), sugere a educacdo em
ciéncias humanistica como alternativa para esta problemdtica, visto que, esse modelo
oportuniza o confronto entre a cultura popular e os valores e aspectos da cultura cientifica,
permitindo o didlogo entre esses saberes. Dentre as diversas maneiras de atender a essa
educacdo, a Educagdo CTS busca justamente alcancar a compreensao da realidade, por meio
do debate acerca de situacdes em que o conhecimento cientifico e tecnolégico permeiam
questdes sociais problemadticas e que possibilitem a discussdo dos usos e impactos da ciéncia e
da tecnologia na compreensdo e na busca de solucdes para os problemas sociais, ambientais e
politicos presentes na sociedade.

Os programas educacionais CTS podem ser classificados em trés niveis distintos De acordo
com Alvarez et al. (1996) eles se resumem a: Enxerto CTS, no qual os temas CTS estio
dispostos nos curriculos, contudo, o ensino da Ciéncia continua sendo embasado no conteido
canoOnico cientifico; Ciéncia e Tecnologia vistas através de CTS, cujo foco se mantém nas
proprias relagdes CTS e o conteudo cientifico se mostra como decorrente, podendo ser
trabalho de maneira interdisciplinar ou ndo; e Programas CTS puros, no qual os contetidos
cientificos sdo utilizados estritamente para entender o tema CTS em questdo, sem que haja
aprofundamento nos conceitos especificos de cada area envolvida, esse nivel tem como maior
finalidade a discussdo de episodios historicos sociais que se relacionam com a Ciéncia e
Tecnologia.

De acordo com Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007), o Enfoque CTS no contexto educativo traz
a necessidade de mudancga na estrutura curricular de conteudos escolares, de maneira a inserir
discussdes de Ciéncia e Tecnologia em novas concepgOes ligadas ao contexto social, afinal
“devemos conceber a ciéncia como fruto da criacio humana” (PINHEIRO, SILVEIRA e
BAZZ70, 2007, p.75).

Nascimento e Von Linsingen (2006), traz como elemento para se pensar o papel do Ensino de
Ciéncias em uma formacdo ampla do educando, as relagdes tedricas entre a abordagem
educacional CTS e a filosofia progressista de Paulo Freire. Dessa forma, nos aproximamos do
segundo nivel de insercdo de temas CTS, por considerarmos que possui uma maior sintonia
com os preceitos freireanos, além de permitir diversos tipos de abordagens para a Educagdo
CTS.
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De acordo com Medina e Sanmartin (1990 apud PINHEIRO, SILVEIRA e BAZZO, 2007), ao
utilizar o Enfoque CTS no contexto educacional, € necessario atentar-se para alguns objetivos,
sdo eles:

Questionar as formas herdadas de estudar e atuar sobre a natureza, as quais
devem ser constantemente refletidas. Sua legitimacgado deve ser feita por meio
do sistema educativo, pois s6 assim € possivel contextualizar
permanentemente os conhecimentos em funcdo das necessidades da
sociedade.

Questionar a distincdo convencional entre conhecimento tedrico e
conhecimento pritico - assim como sua distribuicdo social entre ‘os que
pensam’ e ‘os que executam’ - que reflete, por sua vez, um sistema educativo
dibio, que diferencia a educacdo geral da vocacional.

Combater a segmentagdo do conhecimento, em todos os niveis de educagao.

Promover uma auténtica democratizacio do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, de modo que ela ndo s6 se difunda, mas que se integre na
atividade produtiva das comunidades de maneira critica. (2007, p. 74).

Algumas das formas comuns para atender a esses objetivos, sdo o uso de Questdes
Sociocientificas (QSC) como principal aspecto de discussdo e que concretizam a pratica do
docente em Ciéncias. As QSC s3o importantes para aproximar a realidade dos conceitos
cientificos, ja que elas abrangem assuntos sociais controversos diretamente relacionados com
conhecimentos cientificos atuais e, portanto, que sdo abordados nos principais meios de
comunicagao.

Apesar da recomendacdo de se discutir o enfoque nas relagdes CTS que vem aparecendo nos
documentos oficiais ha cerca de duas décadas, ainda podemos facilmente identificar que o
Ensino de Ciéncias nas escolas se mostra como dogmatico e descontextualizado da sociedade.
Muitos professores descrevem situagdes cotidianas com linguagem cientifica como sindnimo
de Contextualizagdo, apenas aumentando nos alunos o sentimento de ndo pertencimento,
dessa forma, muitas vezes a Ciéncias sdo vistas como memorizagdo de nomes complexos e
resolugdo de problemas por meio de aplicacdo de formulas. Segundo Santos, compreender as
funcdes de um enfoque CTS nos permite entender que para formar cidaddos nio basta dar
nomes cientificos a fendmenos cotidianos e explicar o funcionamento de artefatos do dia a dia.
Assim podemos classificar a Contextualizagdo de acordo com trés objetivos, sdo eles:

1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante das
questdes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia; 2) auxiliar na aprendizagem de
conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia; e 3) encorajar os
alunos a relacionar suas experiéncias escolares em ciéncias com problemas do
cotidiano (2007, p. 5).

Ao invés de estabelecer uma ligacdo artificial entre o cotidiano e os conceitos cientificos
através de exemplos ilustrativos, a Contextualizacdo propde partir de problematicas reais para
entdo buscar o conhecimento necessdrio a fim de explicar e solucionar a situagdo. Dessa
forma, conforme Santos (2007), a Contextualizacdo na educagdo implica o exercicio da
cidadania, de modo que a reflexdo critica e interativa esteja presente, buscando, nesse
processo, o desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdes diante de situacdes reais
por parte dos alunos. O que pode ser elaborado através da Abordagem Tematica (AT).
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O uso de Temas permitem o estudo dos fendmenos presentes nele de forma ndo fragmentada,
0 que constitui uma Abordagem Tematica, que segundo Delizoicov, Angotti € Pernambuco,
trata-se de uma:

Perspectiva curricular cuja 16gica de organizacdo ¢é estruturada com base em temas,
com os quais sdo selecionados os conteidos de ensino das disciplinas. Nessa
abordagem, a conceituagdo cientifica da programacao é subordinada ao tema. (2002,
p.189).

Dessa maneira, na AT, os conceitos cientificos e conteidos de ensino sdo selecionados a partir
do momento que se tem um Tema que emerge da realidade dos alunos, caminho contrério ao
da abordagem conceitual, que para os autores, representa uma “Perspectiva curricular cuja
l6gica de organizacdo € estruturada pelos conceitos cientificos, com base nos quais se
selecionam os conteidos de ensino” (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002,
p-190). Perspectiva essa que se faz mais presente dentro das salas de aula e que contribui para
a fragmentacao do ensino, distanciando ainda mais os conceitos cientificos da realidade.

Esses elementos se ligam a educacdo CTS principalmente pelo potencial interdisciplinar que
eles oferecem, dessa forma, é de extrema importancia também, compreender o valor da
Interdisciplinaridade como estratégia de formagdao CTS, O que nos leva ao contexto desta
pesquisa, que se desenvolve pela observagao e participagdo em uma disciplina da Licenciatura
na UNIFEI - Universidade Federal de Itajuba, nomeada Praticas de Ensino Interdisciplinar
(PEI). No processo formativo desses licenciandos, a questdo da interdisciplinaridade e da
constru¢do de projetos interdisciplinares € bastante enfatizada, sendo tema de estudos no
ambito da disciplina.

Praticas de Ensino Interdisciplinar

A Interdisciplinaridade nos oferece a unido de varias partes visando o entendimento do todo.
Quando nos referimos a Interdisciplinaridade, segundo Carlos (2007), estamos sugerindo uma
forma de interacdo entre &dreas do saber ou disciplinas. Ademais, essa interagdo pode
acontecer em diferentes niveis de complexidade, no caso nos referimos ao nivel
interdisciplinar, onde ha didlogo entre as dreas na busca por um objetivo em comum, além de
haver também um alto nivel de cooperacdo entre as disciplinas que devem priorizar o uso de
metodologias e de avaliagdes semelhantes e que integrem seus resultados, respectivamente.

E a partir desta estrutura que os docentes desta disciplina, se juntam para propor um processo
de formacdo interdisciplinar que articule as dreas de Ciéncias da Natureza e Matematica. A
intencdo principal deste processo € a de promover um espagco de formagado interdisciplinar,
com liberdade de discussdo, planejamento, execucdo e avaliacio de projetos de ensino
interdisciplinares.

Dessa forma, na prdtica, a disciplina é iniciada com estudos tedricos acerca de
Interdisciplinaridade, Ensino por Investigacdo, Abordagens Temdticas e CTSA, e Ilhas
Interdisciplinares de Racionalidade. Em seguida os alunos, divididos em seis grupos, deram
inicio ao planejamento das atividades com liberdade para escolher a temadtica, publico-alvo e
fundamentacio tedrica. Assim, eles se reuniam via meet para planejar as atividades didaticas
e, em seguida, apresentaram o projeto para toda a turma e aplicaram nas escolas em que
possuiam vinculo (através do PIBID - Programa de Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia - ou estdgio).
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Metodologia

Esta pesquisa possui natureza qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE
E ANDRE, 1986), € caracterizada pela inferéncia de dados coletados de maneira descritiva e
por conseguinte por uma anélise reflexiva sobre esses dados. A parte reflexiva corresponde as
observacdes pessoais como pré-concepgdes, decepcodes, especulacdes e impressdes entre
outros sentimentos acerca do momento de coleta de dados. Desta forma, a obten¢ao de dados
acontece de forma direta no contato entre o pesquisador e o objeto de estudo. No qual, os
pesquisadores estdo preocupados com o processo € ndo somente com o produto obtido.

Os dados foram coletados durante a participacdo na disciplina, assim, a mesma se constituiu
em acompanhar as aulas online e participar das reunides dos grupos via Google Meet, nas
quais os alunos planejavam seus projetos interdisciplinares'. Desta forma, temos como fonte
de anélise os projetos interdisciplinares escritos pelos alunos e as webquests.

A andlise de dados foi inspirada na Anélise de Contetido (AC) proposta por Bardin e que
consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagcdes visando obter por
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(2011, p. 44).

Bardin (2011) apresenta que a Andlise de Contetido ocorre em trés etapas: pré-andlise,
exploracdo do material, tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Na fase da
pré-andlise serd realizado o que a autora denomina de “leitura flutuante”, ou seja, em uma
tentativa de apropriar-se do texto, tendo em vista os objetivos da pesquisa, o pesquisador
realiza diversas leituras do texto e identifica os trechos que se relacionam com seus objetivos e
questdes de pesquisa.

Durante a fase de explora¢do do material, busca-se codificar o texto, ou seja, agregar os dados
em “unidades de registro” que correspondem ao segmento de contetido considerado unidade
de base. De acordo com Bardin (2011, p. 130), “A unidade de registro pode ser de natureza e
de dimensGes muito varidveis. [...] Efectivamente, executa-se certos recortes a nivel
semantico, o 'tema', por exemplo, a 'palavra’ ou a 'frase' [...]".

Na terceira e ultima fase (tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretacao) as unidades
de registro serdo agrupadas e reagrupadas por semelhancas ou diferencas, sendo que da
andlise dos excertos que compdem esses agrupamentos emergem as categorias. Bardin (2011)
define as categorias como classes, que reinem um grupo de elementos (unidades de registro),
com um titulo genérico, em razao das caracteristicas comuns destes elementos, sendo assim,
“a categorizacdo tem como primeiro objetivo fornecer, por condensagdo, uma representacao
simplificada dos dados brutos” (BARDIN, 2011, p. 249).

Vale salientar também que a Andlise de Contetido permite o uso de categorias a priori e/ou
posteriori (BARDIN, 2011). Dessa forma, nesta pesquisa, foram utilizadas categorias a priori
e posteriori, pois as ultimas foram criadas apds o tratamento e sistematizacdo dos elementos,
sendo construidas em decorréncia da leitura e andlise dos projetos interdisciplinares.

! Dada a natureza desta pesquisa, no qual os dados n3o sdo coletados diretamente com os seres humanos, mas
sim produtos de uma disciplina, ndo ha a necessidade de que esta pesquisa passe pelo comité de ética.
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Resultados e Discussao parcial

Abordamos nesta secdo, os resultados de uma andlise parcial obtida através dos projetos
interdisciplinares de dois grupos, sdo eles, G2 e G3.

Como especificado na se¢do anterior, foram utilizadas na andlise de dados categorias a priori e
também a posteriori, as categorias a priori em questdo, advém dos objetivos que devemos nos
atentar ao trabalhar com o Enfoque CTS, ja citados na fundamentagdo tedrica deste trabalho,
organizados por Medina e Sanmartin (1990) apud Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007),
totalizando quatro subcategorias. Durante o processo de categorizacdo a posteriori,
percebemos que duas categorias se destacaram, assim, temos as Concepcoes CTS, e as
Praticas CTS. A ultima se refere a praticas ou tarefas que tém a capacidade de provocar nos
alunos uma reflexdo CTS, ou seja, ela estd além da expressdo de conhecimentos CTS pelos
licenciandos, quando a Pratica CTS aparece, significa que eles buscam compartilhar esses
conhecimentos com os seus alunos e promover uma reflexdo sobre esses aspectos. Buscando
simplificar o entendimento das categorias, apresentamos a Ilustracdo 1, que contém um
organograma com todas as subcategorias parciais que obtivemos até entao:

Iustracao 1: Organograma de categorias e subcategorias.

ombatar a

Promaover a
demaocratizagao do
imento
cientifico

Questionar as formas
herda de estudar e
atuar sobre a

natureza

Fonte: dos autores.
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Com um olhar mais voltado para cada grupo, obtivemos também, uma relacdo entre as
subcategorias e a frequéncia de ocorréncia de cada uma nos trabalhos, presente no Quadro 1.

Quadro 1: Recorréncia de subcategorias.

Categorias G2 G3
Objetivos CTS
Combater a segmentag@o do conhecimento 2 1
Promover a democratiza¢do do conhecimento cientifico 0 3
Questionar a distingdo convencional entre conhecimento tedrico e conhecimento pratico 0 0
Questionar as formas herdadas de estudar e atuar sobre a natureza 0 1
Concepcoes CTS
Acdo humana sobre a natureza 2 1
Defesa do consumo mais consciente e vida sustentavel 3 0
Construir a relagdo entre os problemas socioambientais e os impactos na vida cotidiana 3 3
Identificacdo de problemas relacionados ao tema 2 2
Concepcao de formagdo humanistica 2 1
Reconhecimento da relagdo mitua entre C, T e S 1 2
Expressao de concepgdo Freireana, interdisciplinaridade, abordagem temdtica, naturezada | 1 2
ciéncia, contextualizagdo ou problematizagio
Uso de tema controverso 0 1
Praticas CTS
Criacdo de material didético de perspectiva CTS 0 1
Proposta de atividade com perspectiva CTS 0 1

Fonte: dos autores.

Primeiramente, é¢ importante ressaltar que a quantidade de vezes que uma categoria aparece no
Quadro 1 acima ndo implica em dizer que um projeto interdisciplinar tenha uma abordagem
CTS de maior qualidade que outro, a inten¢do com esse quadro € apenas de ter um panorama
de quais elementos foram mais expressados pelos licenciandos. Um exemplo disso, € que foi
possivel perceber que os dois grupos ao falarem da Abordagem CTS apresentam
concomitantemente concepgdes Freireanas. Abaixo trazemos um exemplo do grupo 2:

“Mas como introduzir essa abordagem da CTS nas escolas? Muitos autores indicam comecar
por uma problematica social, escolher um tema de relevancia. Existe uma similaridade dos
objetivos da educacdao CTS com Paulo Freire quando entra nesta questdo da temadtica, para ele
diz que se trabalhe com temas reais que tenham significado para o aluno. Para comecar
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inicialmente um tema € escolhido de relevancia social para aquela realidade e dentro dessa
problematica € possivel trabalhar a interdisciplinaridade em sala de aula. Para o
desenvolvimento do projeto escolhemos essa abordagem, pois a partir dela conseguimos
trabalhar a interdisciplinaridade, a democratizacdo do conhecimento, a promocao de uma
visdo critica do mundo, a partir de um tema atual e de grande relevancia como este”.

Outra caracteristica que podemos observar € que a categoria “Construir a relagdo entre os
problemas socioambientais e 0os impactos na vida cotidiana” € a mais presente nos dois
projetos, mostrando que as questdes socioambientais sdo de grande importincia para o tema
desses dois grupos. Como no trecho do grupo 3: “Para exemplificar a importancia de se
repensar na visao utilitarista e exploradora que a sociedade tem a respeito do meio ambiente,
pode-se relacionar aos emergentes casos de doengas infecciosas que assolam ultimamente as
populacdes do planeta. Apesar de que as mudancas do clima nao estejam ligadas diretamente
ao surgimento de tais doengas (como exemplo a Covid-19), € o desmatamento das florestas
(para o abastecimento da maquinaria do sistema econdmico vigente) que promove o contato
entre 0os homens e os animais silvestres, facilitando a dissemina¢do de doengas infecciosas

antes "incubadas" nas floresta (JACOBI et al, 2015)”.

z

Além disso outra categoria que podemos ressaltar € “Identificacdao de problemas relacionados
ao tema”, o que nos mostra que os licenciandos t€m buscado levantar diferentes problematicas
pertinentes aos seus alunos para relacionar ao tema de estudo, assim como sugere Santos em
2007, ao invés de estabelecer uma ligacdo artificial entre o cotidiano e os conceitos cientificos
através de exemplos ilustrativos, a contextualizacdo propde partir de problemadticas reais para
entdo buscar o conhecimento necessario a fim de explicar e solucionar a situacdo. Podemos
observar o trecho a seguir do grupo 3: “Compreender cientificamente as mudancgas climéticas
de origem natural e antrépica e suas implicacdes socioeconOmicas e ambientais e, assim,
prover conhecimentos, habilidades e valores sobre questdes ambientais”.

Gostariamos de ressaltar também o quanto o Grupo 3 foi além, criando um material didatico
que coloca em pratica a teoria descrita no projeto e também expande aos seus alunos o
potencial de iniciar uma discussdao CTS onde eles tenham que se posicionar diante de uma
noticia e argumentar de maneira a favor ou contra, estimulando a capacidade de tomada de
decisdes partindo de uma postura critica. Além de também, proporem uma atividade com
perspectiva CTS.

Consideragoes parciais

Podemos concluir de maneira parcial, pois esta ainda € uma pesquisa em andamento, que 0s
dois grupos de licenciandos expressam o Enfoque CTS relacionado com concepcoes
freireanas que partem da defesa do uso de problematizacbes e também da importincia da
contextualizacdo. Outro fator interessante, € que articulam bem os conteudos conceituais no
planejamento do projeto interdisciplinar, isso pode ser expresso pela presenca dos conteudos
curriculares de cada area bem apresentados em algumas a¢des dos projeto, e também, pelo
fato de que nenhuma das 4reas foi deixada de lado ou valorizada em demasia.

Destacamos uma das agdes encontradas no projeto do Grupo 3, que também criou um
material didatico capaz de promover uma discuss@do CTS e instigar nos alunos uma postura
mais critica e argumentativa.

10

cacdo CTS/CTSA e Alfabetizacio Cientifica e Tecnoldgica




XIV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

Como perspectiva de continuidade, entendemos que apenas dois trabalhos foram analisados
até agora e que, portanto, futuramente muitas categorias podem ser criadas, agrupadas ou
excluidas conforme o andamento das andlises. Esperamos também, que futuramente seja
possivel identificar e qualificar os elementos de uma pritica formativa de constru¢do de
projetos interdisciplinares como caminho para a formacdo de professores em uma perspectiva
CTS.
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