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Resumo

Este estudo tem por objetivo discutir os desafios que se impde ao professor que tem como
compromisso a alfabetizacéo cientifica. A educagdo tradicional tem perpetuado uma pratica
educativa subordinada aos interesses econdmicos, que se consolida inclusive na formacao dos
professores, que muitas vezes se sentem despreparados. Quanto aos aspectos metodolégicos,
0 estudo assume caracteristicas de pesquisa bibliografica, descritiva e qualitativa. Sob a Otica
do pensamento complexo os dados nos levam a perceber inUmeros desafios, dentre eles a
necessidade do professor estabelecer o dialético processo reflexdo-acao-reflexdo, para que
seja capaz de provocar vivéncias de uma educacéo critica problematizadora. Conclui-se entdo
que um ensino que tem por objetivo a formagdo de cidaddos criticos requer um professor
problematizador e uma prética reflexiva, para que o estudante possa ser capaz de fazer a
leitura de mundo e tomar decisdes em prol do bem estar social, estabelecendo uma relagédo
mais sustentavel com a mée terra.

Palavras chave: professor problematizador, pratica reflexiva, alfabetizacio
cientifica.
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Abstract

This study aims to discuss the challenges facing teachers who are committed to scientific
literacy. Traditional education has perpetuated an educational practice subordinated to
economic interests, which is consolidated even in the training of teachers, who often feel
unprepared. As for the methodological aspects, the study assumes characteristics of a
bibliographical, descriptive and qualitative research. From the perspective of complex
thinking, the data lead us to perceive numerous challenges, among them the teacher's need to
establish the dialectical reflection-action-reflection process, so that he is able to provoke
experiences of a problematizing critical education. It is then concluded that a teaching whose
objective is the formation of critical citizens requires a problematizing teacher and a reflective
practice, so that the student can be able to read the world and make decisions in favor of
social well-being, establishing a more sustainable relationship with mother earth.

Key words: problem-solving teacher, reflective practice, scientific literacy.

Introducao

O estudo inicia salientando a necessidade de um “Professor reflexivo” que supere o pensar
fragmentado consolidado desde o século XVI, que vem sendo perpetuado por meio de uma
educacdo subordinada aos interesses econdmicos, tomando por base Alarcdo (2004), Morin
(2001) e Perrenoud (2000), em consonancia com a perspectiva vigotskiana de aprendizagem.

Mas reflexdo a respeito do pensamento critico se amplia com Candau (2010) que evidencia a
necessidade de uma educacdo ndo-bancaria que problematize o contexto real, acolha a escuta
e o diadlogo, sem negar as contribuicbes da capacidade cientifica e do dominio técnico, em
consonancia com as pedagogias de Freire (1987; 2010).

Em consonéncia com a perspectiva freiriana, segue entdo falando a respeito do “Professor
problematizador e pratica reflexiva”, para isto apoia-se em Mizukami (1986) para delinear as
caracteristicas das diferentes abordagens de ensino, bem como Zabala (1998) para
correlacionar com a pratica educativa, finalizando a discussdo descrevendo as exigéncias que
se impde ao docente a partir de Freire (2010).

Em continuidade, em “Por cidaddos alfabetizados cientificamente”, inspirados em Chassot
(2003; 2011) salienta-se que uma préatica educativa condizente com o exercicio da cidadania
perpassa necessariamente pelo processo de alfabetizacdo cientifica. Por fim, em “Organizacéo
de situacbes problematizadoras” discute-se quatro recursos didaticos-metodoldgicos
problematizadores selecionamos: Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas
(ABRP); Trés Momentos Pedagdgicos; Pedagogia Historico-Critica; e, Metodologia da
Mediacédo Dialética (MMD).

Deste modo, em seus aspectos metodoldgicos, quanto ao objetivo de “discutir os desafios que
se impde ao professor que tem como compromisso a alfabetizacdo cientifica” a pesquisa
caracteriza-se como descritiva, quanto ao procedimento técnico como bibliogréfico e quanto a
analise e caracterizacdo dos dados coletados e construidos € do tipo qualitativa (GIL, 2017).
Deste modo, as discussdes a respeito do professor problematizador e a pratica reflexiva, assim
como a necessidade de organizar situagdes de ensino e aprendizagem que favoregam a
formagéo de cidaddos alfabetizados cientificamente foram apresentados em seus aspectos
subjetivos, sendo utilizado mapa mental e quadros para organizar e sintetizar algumas ideias.
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Professor reflexivo

No final do século XX investigacdes em educacdo apresentavam esfor¢os em estabelecer
conexdes, compreender problematicas e potencializar novas intervencdes, exigindo o repensar
do papel do professor. Para dialogar sobre as novas exigéncias da educagdo numa perspectiva
critica, Alarcdo (2004) faz referéncia a autores como Morin e Perrenoud para discutir a
importancia do professor reflexivo.

Fazendo alusdo ao pensar fragmentado e parcelar, que dominou o inconsciente das pessoas
desde o século XVI, Morin (2001) faz certo trocadilho e sugere que apesar das ideias serem
fundamentais, & preciso desconfiar delas, aponta entdo para a necessidade do homem
reaprender a pensar, para que seja possivel organizar o conhecimento pertinente e
contextualizado. O autor salienta ainda que o fluxo do conhecimento no final do século XX
engendra um novo olhar sobre a situagdo do homem no universo, no entanto, diante da
incapacidade de organizar o saber que se consolidou compartimentado, ele permanece
esquartejado, incapaz de libertar-se do isolamento e da atrofia mental. Temos entéo, segundo
ele, dificuldades de estabelecer um pensamento mais complexo.

Perrenoud (2000) por sua vez, no intuido de superar a fragmentacdo propde a adogdo de uma
abordagem por competéncias e sinaliza dez necessarias aos professores do século XXI: (1)
organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; (2) administrar a progressdao das
aprendizagens; (3) conhecer e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; (4) envolver os
alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; (5) trabalhar em equipe; (6) participar da
administracdo da escola; (7) informar e envolver os pais; (8) utilizar novas tecnologias; (9)
enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; (10) administrar sua prépria formacéo
continua.

Caberia entdo ao professor conhecer, os contetidos a serem ensinados, mas também traduzi-
los em objetivos de aprendizagem, valorizar a experiéncia de vida dos alunos e adotar uma
postura reflexiva. Neste sentido deve-se planejar sequéncias didaticas com metodologias
dialdgicas e diferenciadas, nas quais a participacdo e representacdes prévias dos estudantes
sejam valorizadas e eles possam estar envolvidos em atividades de pesquisa, ensino mutuo e
aprendizagem por interacdo; deve-se conceber situacfes-problema amplas, abertas e
carregadas de sentido, ancoradas na cultura da solidariedade, da tolerancia e da reciprocidade,
gue acione a zona de desenvolvimento proximo, o desejo de saber e a vontade de aprender
(PERRENOUD, 2000), em consonancia com a perspectiva vigotskiana de aprendizagem.

Neste contexto, ndo cabe ao professor limitar-se a dar informacdes basicas, mas sim fazer a
transposicdo didatica e superar a dicotomia entre teoria e pratica, ja& que a formacdo de
competéncias esta ligada a uma pratica social complexa. Mas Perrenoud e Schilling (2002)
reconhecem que isto nem sempre € possivel porque ha uma lacuna no processo formativo e
dentre as causas, apontam a falta de consenso de quais saberes sdo relevantes a formacéo
docente.

Apesar de haver certa unanimidade quanto a importancia dos saberes de referéncia, ou seja,
aqueles que serdo ensinados, ha& certa divergéncia quanto a relevancia dos saberes
pedagdgicos e didaticos (aqueles necessarios para ensinar). Segundo Perrenoud e Schilling
(2002) alguns defendem que ndo ha segredo em “ensinar”, basta passar o que se sabe,
engquanto outros valorizam os saberes pedagdgicos e didaticos mas normalmente nao
estabelecem vinculos com seus fundamentos teoricos, ficando a préatica pela pratica. Por
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consequéncia, muitos professores se sentem despreparados e apoiam-se nos saberes de
experiéncia para alcancar uma pratica reflexiva sobre o préprio oficio de ensinar.

Diante do exposto pode-se pensar que a educacao do século XXI traz enquanto exigéncia um
professor reflexivo, que se ponha a pensar a propria pratica e questionar suas escolhas
conceituais e metodoldgicas, de modo a organizar o pensamento e construir um conhecimento
pertinente e contextualizado, que venha suprir as deficiéncias de uma formacédo conteudista,
fragmentada e parcelar.

Seguindo ainda a dtica do pensamento critico, Candau (2010) na obra “A didatica em
questdo” discute a formagdo do professor e afirma que ele escolhe entre dar aulas ou
organizar situacdes de ensino e aprendizagem, conforme ilustra 0 mapa mental apresentado na
Figura 1.

Figura 1: Mapa mental da obra “A didatica em questdo”

A didatica em questio
Candau (2010)

Viver nao-bancaria
Problematizacgao real

Didatica

Multidimensional

Teoria + Pratica

Organizar +Abrangente
Dar aula? .. situagodes +Profunda
Receituario Compromisso Social
Ingénuo Consciéncia Econdmico
Instrumental Possibilidades Politico
Neutra Limites Cultural
.~ Superagio
Dominacgao perac

°“Libertagdo

Sentidos nela

Paradoxo Adi : Meio Social
Sala de aula N%’" neta el | Elevado
do pensar exclusivamente nela Carente

Fonte: Construgao dos autores, 2021.

Se escolher dar aula ird4 seguir um receituario, um viver bancéario que enxerga o estudante
como um receptor passivo, que se faz instrumental e ingénuo a medida em que reproduz uma
pratica que se diz neutra, mas que na verdade perpetua a dominagdo. Por outro lado, o
professor que se propde a organizar situacdes de ensino e aprendizagem se aproxima da
realidade problematizando-a, consolida assim um processo de libertacdo, que por ser
comprometido com o meio social leva em conta as possibilidades e os limites dos estudantes,
em prol da superacdo da consciéncia ingénua.

Nesta perspectiva a educacgdo se faz multidimensional, porque leva em conta os diferentes
contextos que permeiam a existéncia humana e sua complexidade (CANDAU, 2010), em
consonancia com a perspectiva freiriana de educagdo. Ao repudiar a subordinagdo da
educacdo aos interesses econémicos Freire (1987) faz oposicdo a concepcdo bancéria,
utilizada como instrumento da opressédo, alienagdo, fragmentacdo e mutilagéo da capacidade
de humanizacédo, eliminando assim o risco de mudangas ao impedir um pensar auténtico,
critico e criativo.

Assim como Perrenoud (2000), Freire (1987; 2010) propde o rompimento com o paradigma
atual, compreende a escola como um organismo vivo, 0 conhecimento como uma construgéo
social, a pratica uma acédo reflexiva impregnada de sentido. Ambos sdo contrarios a uma
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pratica mecénica de transferéncia, que ignora a participacéo ativa do estudante e impede que o
saber popular se transforme em cientifico. Em suas propostas o diadlogo e a horizontalizacdo
no ensino buscam garantir o sentido e o envolvimento, para que o estudante seja capaz de
entender e transformar a si mesmo e ao mundo. No entanto, eles partem de contextos
diferentes, o suico Perrenoud (2000) propde o professor reflexivo, o brasileiro Freire (1987,
2010) o professor problematizador e uma pratica reflexiva.

E preciso entender que na perspectiva vigotskiana na qual Perrenoud (2000) se apoia 0
professor € um mediador, ele é o agente da reflexd@o e tem certo lugar de destaque porque cabe
a ele planejar as situagdes de ensino e decidir se a aprendizagem serd por meio de um jogo ou
por pares, por exemplo. Mas para Freire (1987; 2010) o mundo é mediador, por isto
problematiza-lo faz-se fundamental.

Professor problematizador e pratica reflexiva

Na obra “Ensino: as abordagens do processo”, Mizukami (1986) demonstra que o professor
ao delinear sua pratica pode assumir diferentes abordagens de ensino, afastando-se ou
aproximando-se de concepcBes mais tradicionais ou mais critica da educacdo, como é
possivel observar no Quadro 1. A autora se apoia na pedagogia freiriana para definir as
caracteristicas de uma abordagem socio-cultural.

Quadro 1: Sintese esquematica da obra “Ensino: as abordagens do processo”

Tradicional | Comportamentalista Humanista Cognitivista Sécio-cultural
Aluno - Receptor - Controlavel - Livre e criativo - Ativo - Ativo
passivo - Produto do meio  + Dono de seus - Se desenvolve | Criador do
- Reprodutor do interesses por estagios conhecimento
conhecimento - Escolhe o que - Pesquisador - Sujeito da
- Acumulador de aprender - Investigador préxis
informacoes - Dial6gico
- Critico
Ensino - Transmissdo de | Transmissdo de - Centrado no aluno  Contrato didatico- N&o neutro
contelido e contelido e valores - Descoberta (construcdo de | (politico)
valores dominantes - Recusa controle e | regras) - Parte da
dominantes - Manipulacéo do manipulagdo - Aprender a reflexdo sobre a
- Aula expositiva | meio - N&o diretivo aprender vida.
- Verticalizacdo [ Controle do - Estimula a - Desafiador - Valoriza a
- Cultura do comportamento curiosidade - Problematizador | cultura
siléncio (elogios, notas, - Ensaio de analise | Erro € parte do | Horizontal
- Domesticacdo | diplomas) critica processo - Dial6gico
- Padronizacdo [ Ensino programado - Construcdo de |+ Agéo
- Ajustamento (jogos) jogos transformadora
social - Tecnologia - Libertador
educacional
(programacdo e
instrucdo)
Aprendizagem- Memorizagdo | Resultado da - Autorrealizacdo - Assimilacéo, - Tomada da
- Todos no experiéncia - Autoaprendizagem | acomodagéo e consciéncia
mesmo ritmo planejada - Autodescoberta superacao critica.
- E medidacom | Comportamentos - Humanos felizes - Mitua
provas desejaveis (professor e
- Reprovagéo aluno)
- Autoavaliacdo
Professor [Transmissor Programador Orientador Facilitador Problematizador

Fonte: Construgao dos autores, 2021.
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As caracteristicas identificadas a partir de Mizukami (1986) nos ajudam a situar a pratica de
“dar aulas” ou de “organizar situa¢des de ensino e aprendizagem”, conforme defende Candau
(2010). Observa-se que quando se assume uma abordagem tradicional ou comportamentalista,
por seu carater instrumental, de memorizacdo e domesticacao, o professor provoca a vivéncia
de uma educacdo bancéria. Por outro lado, quando se assume uma abordagem humanista ou
cognitivista, ja é possivel atribuir ao estudante um papel ativo no processo de construcdo do
conhecimento. Mas somente na abordagem socio-cultural, hd vivéncias de uma educacdo
critica que se faz problematizadora.

E interessante observar que Zabala (1998) na obra “A préatica educativa: como ensinar” usa o
termo construtivista para identificar praticas que Mizukami (1986) classifica como de
abordagem humanista, cognitivista e socio-cultural. O autor explica que na perspectiva
tradicional os conteldos sdo organizados por matérias e hd uma valorizacdo apenas dos
contetidos factuais e/ou conceituais; por outro lado, na perspectiva construtivista além dos
factuais e conceituais, ha o reconhecimento da importancia dos contetudos procedimentais e
atitudinais.

Valoriza-se assim o saber, mas também o fazer e o ser, por meio de uma pratica
interdisciplinar, em conformidade com os pilares da educacdo do século XXI, que tem como
patrono da educacdo brasileira Paulo Freire. Trata-se da construcdo do conhecimento num
movimento dindmico, aberto e dialético, no qual se agrega a atitude reflexiva (reflexdo-acéo-
reflexdo), que desperta a capacidade de transformacéo e capacita para a cidadania (FREIRE,
2010).

Ao eleger os saberes necessarios a pratica educativa Freire (2010) traz uma visdo mais
humanista e defende que a amorosidade é compativel com a competéncia técnica e o rigor
cientifico. O autor alega que ndo ha docéncia sem discéncia e destaca que ensinar exige: (1)
rigorosidade metddica; (2) pesquisa; (3) respeito aos saberes dos educandos; (4) criticidade;
(5) estética e ética; (6) a corporeificacdo das palavras pelo exemplo; (7) risco, aceitacdo do
novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo; (8) reflexdo critica sobre a pratica; e, (9)
reconhecimento e a assunc¢do da identidade cultural.

O autor segue afirmando que ensinar no é transferir conhecimento, por isto ensinar exige: (1)
consciéncia do inacabamento; (2) reconhecimento de ser condicionado; (3) respeito a
autonomia do ser do educando; (4) bom-senso; (5) humildade, tolerancia e luta em defesa da
dignidade e dos direitos dos educadores; (6) apreensdo da realidade; (7) alegria e esperanca;
(8) convicgdo de que a mudanga € possivel; e, (9) curiosidade (FREIRE, 2010).

E por fim, Freire (2010) lembra que ensinar € uma especificidade humana, e que ensinar
exige: (1) seguranca, competéncia profissional e generosidade; (2) comprometimento;
compreender que a educagdo é uma forma de intervencdo no mundo; (3) liberdade e
autoridade; (4) tomada consciente de decisdes; (5) saber escutar; (6) reconhecer que a
educacao ¢ ideologica; (7) disponibilidade para o dialogo; e, (8) querer bem aos educandos.

Defende-se entdo que o professor problematizador que assume uma pratica reflexiva se
diferencia por: entender que a educacdo € um ato politico, por isto ndo neutra; instituir uma
relacdo horizontal e dialogica com seus estudantes; valorizar a cultura e o contexto dos
mesmos; provocar reflexdes em prol da acgéo transformadora sobre o mundo e sua libertagéo
enquanto cidad&o de direitos. Neste sentido o estudante constroi seu conhecimento de forma
ativa e critica em interagdo com o mundo e a aprendizagem se caracteriza pela tomada da
consciéncia critica.
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Por cidadaos alfabetizados cientificamente

Entende-se que uma prética educativa condizente com o exercicio da cidadania perpassa
necessariamente pelo processo de alfabetizacdo cientifica. Para Chassot (2003; 2011) o
alfabetizado cientificamente ndo precisa deter o dominio de todo o conhecimento cientifico,
como preconizado na concepc¢do tradicional, em lugar disto, faz-se fundamental uma visdo
global, que capacite a leitura do mundo e a tomada de decisdo nele. Trata-se do conhecimento
necessario para o acesso, acompanhamento e avaliacdo das novidades tecnoldgicas e avangos
da ciéncia, bem como suas implica¢des e/ou impactos na sociedade e ambiente.

Para aqueles que ainda defendem que quanto mais conhecimento determos mais preparados
estamos, os favoraveis a alfabetizacdo cientifica, alegam que o profundo conhecimento
especifico ndo garante a adocdo de decisdes adequadas, porque a especializacdo do saber ao
mesmo tempo que aprofundou também fragmentou, diminuindo o entendimento mais amplo
do mundo e suas interconexdes (MORIN, 2001; CHASSOT, 2003; 2011; SANTQOS, 2006;
PRAIA, PEREZ, VILCHES, 2007).

Defende-se entdo, que mais importante que ter um conhecimento aprofundado em ciéncias, é
ter vinculado aos saberes um minimo de conhecimentos especificos sobre a problematica,
para que a populacdo, mesmo ndo sendo especialista, possa a partir de suas consideracdes
gerais e éticas, fazer contribuicdes nas tomadas de decisdo, exercendo assim sua cidadania
(CHASSOT, 2003; 2011).

Fazendo alusdo ao ensino de Ciéncias na concepcao tradicional e conteudista, que perpetua
uma visdo empobrecida e distorcida do que é aprender, Chassot (2003, p. 90) fala das
classificacOes botanicas e familias zooldgicas e convida a reflexdo: quantas “[...] perambulam
em nossas memorias como cadaveres insepultos, quantas configuracGes eletrbnicas de
elementos quimicos, quantas formulas de fisica sabidas por um tempo — até o dia de uma
prova — e depois desejadamente esquecidas’.

Inspirado na pedagogia freiriana, Chassot (2011) defende ser preciso perceber que ndo ha
mais lugar para uma educacdo bancaria. Almeja-se a promocdo de uma educacdo cientifica
para a formacéo de cidadaos, que os instrumentalize para a leitura da realidade e aquisicdo de
uma visdo critica do mundo, contribuindo para a compreensdo de conhecimentos,
procedimentos e valores, que viabilizem a tomada de decisdes, ao tornar visiveis as muitas
utilidades e aplicacdes da ciéncia na melhoria da qualidade de vida, mas também suas
limitagOes e consequéncias de seu desenvolvimento.

Tomando por foco a lente tedrica da pedagogia freiriana, Barcellos e Coelho (2021) discutem
a formacdo continuada de professores e a alfabetizacdo cientifica e apontam que na
perspectiva deste filosofo brasileiro, dada a inconclusdo humana, a formacgdo assume carater
permanente e a educacdo se faz num movimento contra-hegemonico. E pensando na
promocdo da alfabetizagdo cientifica aposta-se em praticas que se apoiem na realidade dos
estudantes e em problemas relacionados a situagdes-limite extraidas dos temas geradores, para
que possa favorecer a tomada de consciéncia da condi¢do de opressdo, bem como o
engajamento na luta pela humanizacao.

Organizacdao de situacdes problematizadoras

Entende-se que o professor problematizador, que desenvolve uma pratica reflexiva, ndo abrira
mé&o dos contetdos conceituais, mas a ele também néo se limita porque reconhece que 0s
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contetdos procedimentais e atitudinais sdo fundamentais no processo de superagdo da
fragmentacdo do modelo tradicional de ensino e formacéo para a cidadania, por isto opta por
recursos didaticos-metodoldgicos problematizadores para organizar as situacGes de ensino e
aprendizagem.

Dentre os recursos didaticos-metodologicos problematizadores selecionamos: Aprendizagem
Baseada na Resolucdo de Problemas (ABRP); Trés Momentos Pedagogicos; Pedagogia
Historico-Critica; e, Metodologia da Mediagéo Dialética (MMD).

A ABRP que tem por finalidade a aprendizagem de novos conhecimentos num processo ativo
de busca por respostas, no intuito de desenvolver competéncias mais especificas necessérias a
resolucédo do problema, tendo como ponto forte a investigacdo, deste modo, 0s estudantes (em
grupos ou individualmente) buscam ativamente as solucGes, conforme as etapas previstas,
num processo autbnomo de busca e construcdo do conhecimento, sendo elas:
Contextualizacdo; Recolhimento/listagem; Investigacdo, hipGteses e argumentos; e, Partilha
(AMADO et al, 2016).

J& a metodologia Trés Momentos Pedagdgicos, de inspiracdo freiriana, se inicia com a escuta
a partir de uma situacdo problema, para identificar o que o estudante ja sabe sobre o que se
pretende ensinar (problematizacdo), seguida da organizagcdo do conhecimento, momento no
qual o professor fara sua contribuicdo estabelecendo paralelos entre o conhecimento cientifico
e 0 contexto dos estudantes, que por fim aplicardo de algum modo seus saberes
(DELI1ZOICOV, 2001).

N&o obstante, a Pedagogia Historico-Critica de inspiracdo vigotskiana, perpassa por trés
momentos similares a da metodologia anterior, mas com uma etapa anterior e outra posterior
que da énfase a transposicdo entre pratica e teoria, busca-se assim, selecionar as principais
interrogacOes de determinado conteudo a partir da pratica social, e a ela retornar enquanto
sujeito social (SAVIANI, 1996).

Por fim, ressaltamos a MMD que tem chamado atencdo com uma discussdo que se aproxima
de uma abordagem vigotskiana e vem valorizar as diferentes formas de pensar e de
materializar o que se pensa, traz entdo como diferencial a etapa resgatando na qual sugere-se
0 uso da linguagem da arte para revelar experiéncias anteriores com a tematica (ARNONI;
ALMEIDA; OLIVEIRA, 2007).

Para facilitar certa comparagdo, construimos o Quadro 2, por meio do qual defendemos que
em algum grau pode-se pensar que a etapa “Contextualizacdo” se aproxima da
“Problematizacéo inicial”, “Problematizacdo” e/ou “Problematizando” (que séo equivalentes).

Quadro 2: Sintese comparativa dos recursos didaticos-metodolégicos

ABRP 3 Momentos Pedagogia Metodologia da
Pedagdgicos Historico-Critica Mediacdo Dialética

Préatica social inicial do |-

conteddo
- - Resgatando/Registrando
Contextualizacdo Problematizacdo inicial Problematizacdo Problematizando
Recolhimento/listagem  |---
Investigacdo, hipdteses e [Organizacao do Instrumentalizacédo Sistematizando

argumentos conhecimento

Partilha IAplicacdo do conhecimento |Catarse Produzindo
-~ - Prética social final do

conteddo

Fonte: Construgao dos autores, 2021.
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No entanto a ABRP tem um formato mais discrepante quando comparado com 0s outros trés
recursos didaticos-metodoldgicos, por isto a mesma analogia ndo poderia ser pensada a
respeito das outras etapas. Quando se compara, por exemplo, “Investigacdo, hipdteses e
argumentos” com a “Organizacdo do conhecimento”, “Instrumentalizacdo” e
“Sistematizando” (que s&o equivalentes), percebe-se que a atuagdo do professor assume
objetivos diferentes. Vale apontar ainda que em sua proposta original, a ABRP exigia a
reorganizacao curricular em prol da superacdo da fragmentagdo por disciplinas, mas existem
algumas propostas de adequacgdes que permitem sua aplicacdo de forma interdisciplinar.

Mas independente de suas peculiaridades, pode-se dizer que estes recursos didaticos-
metodoldgicos problematizadores, assim como outros que tém surgido a medida que se
reconhece que ndo se faz suficiente um ensino conteudista, evidenciam que tdo importante
quanto saber é saber aplicar estes conhecimentos em prol da melhoria na qualidade de vida,
por isso problematizar o contexto dos estudantes e dele extrair os temas geradores € etapa
fundamental e comum a todos.

Conclusoes

Percebe-se que numa perspectiva mais global da educacdo, inimeros sdo os desafios que se
impde ao professor que tem como compromisso a alfabetizacdo cientifica, sendo o primeiro
deles, superar a lacuna de seu préprio processo formativo e reconhecer-se enquanto professor
pesquisador, que se faz no dialético processo de reflexdo-acao-reflexdo. Outro grande desafio
é pensar a prética educativa sob a ética do pensamento complexo, de modo a superar a visao
preconizada pela educacdo tradicional de uma sociedade subordinada aos interesses
econdmicos.

ImpGe-se assim aos professores assumir-se problematizador e instituir uma pratica reflexiva,
de modo a contribuir para a formacéo de cidadaos alfabetizados cientificamente. O que exige
deste profissional um engajamento para que em sua pratica nao se limite a dar aulas e fornecer
informacdes, mas sobretudo de ajude o estudante a aprender a pensar, a construir seu
conhecimento de forma ativa e contextualizada, a desenvolver o espirito critico e a capacidade
de trabalho autdbnomo e colaborativo, para que possa atuar em seu contexto de modo a
transforma-lo em algo melhor.

Deste modo, tomando por base os principios freirianos ha o entendimento de que deve-se
tomar como ponto de partida o contexto cultural e os conhecimentos prévios dos estudantes,
no intuito de estabelecer uma pratica educativa horizontal, dialégica e problematizadora, que
capacite 0 pensamento auténtico, critico e criativo, amplie a consciéncia, explore a
investigacdo e a inovagdo, permita a construgdo, mesmo que inicial, de um conhecimento
emancipatério, condizente com o exercicio da cidadania.

Conclui-se entdo que a formacdo cidadd pressupde a formacdo de pessoas alfabetizadas
cientificamente, capazes de fazer a leitura de mundo e tomar decisdes em prol do bem estar
social, capazes de avaliar o custo beneficio e de estabelecer uma relagdo mais sustentavel com
a mae terra.
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PIBID e Residéncia Pedagogica tem contribuido com a pratica reflexiva.
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