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Resumo

Recentemente, presenciamos a emergéncia do programa “Escola sem Partido” que visa eliminar
a educacgdo das “ideologias”. Para seus partidarios, o ensino tradicional de fisica, baseado na
memorizagado e aplicacao de férmulas, esvaziada de todo contetdo ontoldgico, epistemoldgico
e axiologico, torna-se paradigma. Por essa razao defendemos dois principios: (i) toda producdo
discursiva ¢ ideologica. O papel do educador € preparar os educandos a reconhecer as formas
aceitaveis e ndo aceitaveis de ideologia. (ii) o ensino de ciéncias que ndo faga interfaces com a
histéria e a epistemologia das ciéncias corre sério risco de se converter em ideologia nao
aceitdvel e em falso modelo de neutralidade para educagdo. Para justificarmos essas
proposicdes, fazemos uma andlise dos conceitos de Ideologia e da construgdo de Mito e
mostramos que a concepgao cientificista e o ensino tradicional de ciéncias, sdo justamente as
manifestagdes da ciéncia convertida em Ideologia por meio do Mito. Por fim, como coroléario,
mostramos que € justamente a “Escola sem Partido”, a educagdo tradicional e as concepgdes
positivistas que correspondem a discursos ideoldgicos nao aceitaveis e partidarios.

Palavras chave: Ideologia, Mito, Cientificismo, Ensino de Ciéncias.

Abstract

Recently, we have witnessed the emergence of the “School without Party” program, which aims
to eliminate education from “ideologies”. For its supporters, the traditional teaching of physics,
based on memorization and application of formulas, emptied of all ontological, epistemological
and axiological content, becomes a paradigm. For this reason, we defend two principles: (i) all
discursive production is ideological. The educator's role is to prepare learners to recognize
acceptable and unacceptable forms of ideology. (ii) science teaching that does not interface
with the history and epistemology of science runs a serious risk of becoming an unacceptable

1 Nome civil: Ricardo Capiberibe Nunes, a autora é travesti, seus pronomes sio ela/dela. Usar o nome social.
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ideology and a false model of neutrality for education. In order to justify these propositions, we
make an analysis of the concepts of Ideology and the construction of Myth and show that the
scientistic conception and the traditional teaching of science are precisely the manifestations of
science converted into Ideology through the Myth. Finally, as a corollary, we show that it is
precisely the “School without Party”, traditional education and positivist conceptions that
correspond to unacceptable and partisan ideological discourses.

Key words: Ideology, Myth, Science Teaching

Introducéao

Nos ultimos anos, a educagao presenciou o surgimento de um movimento denominado “Escola
sem Partido”, cujo mote era a promoc¢do de uma educagdo livre de viés ideoldgicos e que
alcangou seu apice no de Projeto de Lei n® 193/2016 (BRASIL, 2016). A fisica se torna a
disciplina de exceléncia, seu ensino tradicional (bancario), pautado na memorizagao e aplicacao
de férmulas, ¢ a matriz exemplar do ensino livre de ideologia.

Nesse ensaio, desconstruimos a pretensao desse discurso, mostrando que nao ha discurso que
ndo seja ideologico, incluindo areas “puras” da fisica, como a Teoria da Relatividade Especial
ou a Mecanica Quantica. Por outro lado, ao reconhecermos esse carater universal da ideologia
ndo significa que fudo vale. Ha uma taxonomia dos discursos ideoldgicos delimitando aqueles
que sdo aceitaveis (ideologias de primeira ordem) e os que ndo sdo aceitaveis (ideologias de
segunda ordem) (FOUREZ, 1995). Este estudo das ideologias permite mostrar que os discursos
positivistas e cientificistas que defendem a neutralidade, o esvaziamento ontolédgico e histérico
da fisica, bem como as formas tradicionais de ensino de fisica sdo ideologias de segundo grau,
isto ¢, aquelas inaceitaveis, e servem de proposito politico e alienante.

Japiassu (2001a) sugere a superacdo destes discursos manipuladores, exige um ensino de
ciéncias que promova nos educandos o espirito critico que adota a davida socratica, pois
polemiza toda afirma¢do, mesmo aquelas emitidas por autoridades notaveis, para romper com
a mera aparéncia e apreender sua esséncia e seu significado. Esse processo exige articulagdes
historicas e epistemologicas. Por essa razdo afirmamos que: uma possibilidade para o Ensino
de Ciéncias ndo se converter em uma ideologia de segunda grau e em falso modelo de
neutralidade é fazer interfaces com a Historia e a epistemologia das ciéncias.

Para justificarmos as nossas alegacdes, inicialmente apresentamos a definicao de Ideologia e o
que caracteriza cada um dos dois graus, tomando como marco teorico Fourez (1995). Adiante,
fundamentados em Barthes (2001), argumentamos que estas distingdes ideologicas sdao
sustentadas pela demiss@o do carater historico e humano dos objetos da ciéncia que a acabam
por converta-la em Mito e por isso, € mister desfazer a mitologias cientificistas. Assim, a partir
das reflexdes de Haack (2012) sobre o cientificismo, propomos uma préaxis pedagogica para a
dessubstancializacdo dos mitos cientificistas. Ao final, usamos os resultados da analise para
mostrar que as pretensdes dos partidarios da “Escola sem Partido” sdo vazias e insustentaveis
e o seu projeto revela-se manipulador, domesticador e partidario

Definicdes de Ideologia
O conceito de Ideologia que norteia essa investigagdo € o proposto por Fourez (1995, p. 179):

Denominam-se discursos ideoldgicos os discursos que se ddo a conhecer
como uma representagdo adequada do mundo, mas que possuem mais um
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carater de legitimacdo do que um carater unicamente descritivo (...).
Considerar-se-a entdo que uma proposi¢do ¢ ideologica se ela veicula uma
representagdo do mundo que tem por resultado motivar as pessoas, legitimar
certas praticas e mascarar uma parte dos pontos de vista e critérios utilizados.
Dito de outro modo, quando tiver como efeito mais o reforco da coesdo de um
grupo do que uma descricdo do mundo.

A partir dessa defini¢cdo e levando em consideragdo que o sentido de toda producao discursiva,
incluindo a cientifica, esta condicionado aos jogos de linguagem ou a um paradigma nao ¢
possivel escapar do discurso ideoldgico.

O que quer que se faga, veiculam-se representagdes do mundo que legitimam,
motivam e ocultam sempre os seus critérios e origens sociais. E util porém
distinguir dois tipos de véus ideoldgicos: um, que se poderia qualificar de
normal, de inevitavel e, portanto, aceitavel e outro que mereceria ser sempre
desmascarado. (FOUREZ, 1995, p. 187)

Esses dois graus de ideologia, sdo definidos por Fourez (1995, p. 187) da seguinte maneira:

Falarei entdo de um discurso ideoldgico de primeiro grau, designando assim
as representacdes da construcdo das quais se pode ainda facilmente encontrar
os vestigios. Esta ¢ a situacdo dos discursos cientificos se se tomou o cuidado
de construir bem os seus conceitos de base e se esta consciente das decisdes
que implica toda pratica cientifica. Pelo contrario, quando os tragos historicos
dessa construcao quase desapareceram e se pretende, pratica ou teoricamente,
implicita ou explicitamente, que a nogdo utilizada - por exemplo, a de
“desenvolvimento” - seja objetiva e eterna, falarei de uma ideologia de
segundo grau, ou seja, uma ideologia na qual a maior parte dos vestigios da
construgdo foram suprimidos. Semelhante discurso ideoldgico ¢é
profundamente manipulador ao apresentar como naturais op¢des que sdo
particulares.

O primeiro grau (ou véu) de ideologia reconhece os limites de produ¢do daquele conhecimento
€ 0 seu inacabamento, ndo pleiteia a posi¢ao de “verdade” e de “espelho da realidade”. Esse
véu ideologico, aceita a relatividade ontologica inerente a toda tradugdo e a sua possibilidade
de correcdo e rejeicao. Por outro lado, o véu ideoldgico de segundo toma por totalidade aquilo
que ¢ particular, desarticula a parte e as suas interagdes complexas com outras partes e seu todo.
Desta forma, a ideologia de segundo grau acaba por legitimar a personalidade autoritaria, uma
vez que as opgoes particulares foram apresentadas como naturais e ndo ha uma outra forma de
se pensar, compreender o mundo, cria-se a tensdao entre “nds” e “eles”, a personificacao do
“outro” como herege e perigoso e que deve ser eliminado, Gltima instancia, pela violéncia fisica,
pois ndo existe possibilidade de didlogo.

A ideologia de segundo grau, ¢ justamente aquela compreendida por Granger (1989) e que se
opoe ao trabalho cientifico:

O que chamamos aqui ideologia ¢ entdo uma formacao da experiéncia por
meio do mito. Ela se opde fundamentalmente ao pensamento cientifico, cujo
instrumento € o modelo, no que toca a ela desejar por imediatamente em cena
uma vida espontanea da forma. Desse ponto de vista, a ciéncia ¢ ao contrario,
trabalho (GRANGER, 1989, p. 157).
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Portanto, a critica imanente a esse tipo de ideologia, caracterizada pela supressdo dos tragos
histéricos da constru¢ao do conceito € a pretensao de que e a nogao utilizada seja objetiva e
atemporal (FOUREZ, 1995) capaz de fornecer as condigdes para sua superacdo ¢ uma critica
aos mitos cientificos por meio de uma analise historica, epistemoldgica e social. Embora essa
solucdo parega simples, como apontou Maia (2013), as ciéncias naturais tem resistido a analise
sociologica e discursiva. As dicotomias cldssicas como contexto da descoberta e contexto da
Justificagdo ou ciéncia normal e ciéncia extraordindria, escamoteiam o0s aspectos
epistemologicos, historicos e socioldgicos para o contexto da descoberta ou para ciéncia
extraordinaria, permitindo que os educadores enfoquem apenas nos problemas de justificacao
ou em reproduzir as regras do paradigma (MAIA, 2013). Por isso, precisamos rejeitar asa
ideologia cientificistas, e compreender como a Ciéncia se converte em Mito.

A Ciéncia Como Mito

A ciéncia ¢ um dos empreendimentos humanos de maior eficicia. As suas representacdes
permitem intervir de forma habil e cirirgica sobre uma dada realidade. Por isso, ndo nos
surpreende que atualmente a ciéncia seja altamente considerada. Porém, desse sucesso, emerge
uma das mais profundas contradi¢cdes da ciéncia: a sua conversao em mito e demissao da razdo.

O cientista virou um mito. E todo mito € perigoso, porque ele induz o
comportamento e inibe o pensamento. Este ¢ um dos resultados engragados (e
tragicos) da ciéncia. Se existe uma classe especializada em pensar de maneira
correta (os cientistas), os outros individuos sdo liberados da obrigagdo de
pensar e podem simplesmente fazer o que os cientistas mandam. Quando o
médico lhe d4 uma receita vocé faz perguntas? Sabe como os medicamentos
funcionam? Serd que voc€ se pergunta se o médico sabe como os
medicamentos funcionam? Ele manda, a gente compra e toma. Nao pensamos.
Obedecemos. Nao precisamos pensar, porque acreditamos que hé individuos
especializados e competentes em pensar. Pagamos para que ele pense por nos.
E depois ainda dizem por ai que vivemos em uma civiliza¢do cientifica... O
que eu disse dos médicos vocé pode aplicar a tudo. Os economistas tomam
decisdes e temos de obedecer. Os engenheiros e urbanistas dizem como devem
ser as nossas cidades, e assim acontece. Dizem que o alcool sera a solugdo
para que nossos automoveis continuem a trafegar, e a agricultura se altera para
que a palavra dos técnicos se cumpra. Afinal de contas, para que serve a nossa
cabeca? Ainda podemos pensar? Adianta pensar? (ALVES, 1994, p. 11).

Transformada em Mito, a ciéncia torna-se uma fala despolitizada (c/. BARTHES, 2001, p. 162),
cuja funcao

(...) é transformar uma intengao histérica em natureza, uma contingéncia em
eternidade. Ora, este processo ¢ o proprio processo da ideologia burguesa. Se
a nossa sociedade € objetivamente o campo privilegiado das significacdes
miticas, é porque o mito é formalmente o instrumento mais apropriado para a
inversdo ideoldgica que a define: a todos os niveis da comunica¢do humana,
o mito realiza a inversdo da anti-physis em pseudo-physis’. O que o mundo
fornece ao mito é um real historico, definido, por mais longe que se recue no
tempo, pela maneira como os homens o produziram ou utilizaram; € o que o
mito restitui ¢ uma imagem natural deste real. E, do mesmo modo que a

2 Por anti-physis, Barthes (2001) compreende a realidade em sua qualidade histérica, mutavel, dindmica e
dialética, em oposicao pseudo-physis, uma realidade naturalizada, imutavel, estética e dogmatica.
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ideologia burguesa se define pela desercdo do nome burgués, o mito é
constituido pela eliminag@o da qualidade historica das coisas: nele, as coisas
perdem a lembranca da sua producdo. O mundo penetra na linguagem como
uma relagdo dialética de atividades, de atos humanos: sai do mito como um
quadro harmonioso de esséncias. Uma prestidigitagdo inverteu o real,
esvaziou-o de historia e encheu-o de natureza, retirou as coisas o seu sentido
humano, de modo a fazé-las significar uma insignificancia humana, A fungéo
do mito é evacuar o real: literal. mente, o mito é um escoamento incessante,
uma hemorragia, ou, se se prefere, uma evaporagdo; em suma, uma ausé€ncia
sensivel (BARTHES, 2001, p. 162-163)

Ao ocultar todos vestigios humanos de sua producao, a ciéncia se converte em verdade e suas
proposicdes em leis naturais e fatos incontestavel. A expressao “cientifico” torna-se sindnimo
de “indiscutivel”, e por essa razdo, “entre nos, popularizou-se a expressao ‘isto é cientifico’
para se encerrar uma discussao” (JAPIASSU, 1992, p. 46). Assim, o cientifico passa a ditar o
bom-senso e a normalidade que “(...) servem para justificar qualquer tese: em muitos, casos, as
conservadoras” (FIORIN, 2020, p. 201), como ocorreu com o racismo € a misoginia.

(...) os Brancos das classes dirigentes mantinham sua incontestavel
superioridade: intelectual. O filésofo David Hume declara em 1748: "Acredito
que os Negros e, de um modo geral, todas as outras ragas humanas, sdo
naturalmente inferiores aos Brancos". E comenta: "Jamais houve natureza
civilizada que ndo tivesse tez branca, nem mesmo um Unico individuo
eminente, tanto no plano da agdo, quanto no dominio da especulacdo. Entre
eles [os Negros], nada de manufaturas, nada de artes, nada de ciéncia". E ao
reconhecer que o pénis dos africanos ¢ maior que o dos brancos, como
demonstram "todas as escolas de anatomia de Londres", o Dr. Charles White,
membro ilustre da Royal Society, ¢ enfatico: "Chegamos a conclusdo que o
Europeu branco, que se encontra mais distanciado da criagdo bruta pode ser
considerado como o mais belo da raca humana". Ademais, a caixa craniana,
"que contém o cerebrum e o cerebellum, ¢ menos espagosa no Africano que
no Europeu". Donde a "superioridade das capacidades intelectuais do homem
branco". Se 0 homem africano € mais potente sexualmente, € porque esta mais
proximo da natureza animal. Cientificamente, diz ele, hd uma gradagdo das
faculdades mentais: na base da escola, estdo os macacos, com suas
capacidades mentais rudimentares; em seguida, os orangotangos (estes
prototipos do homem) e os Negros; no topo da piramide, no limite superior da
perfeicdo, os homens (machos) Brancos, superiores as suas proprias mulheres,
a todas as outras mulheres e a todos demais homens (ndo brancos ou negros).
Por sua vez, T. H. Huxley (1865) também defende as aptiddes "superiores” do
Branco: "Nenhum homem racional, que conhece os fatos, pode crer que o
Negro médio seja igual ao Branco" Na competi¢@o entre o Branco e o Negro,
¢ o cérebro que conta, ndo o corpo. E na competi¢do entre 0 homem branco ¢
a mulher bainca, o que conta é o cérebro e o corpo. Darwin arremata: "O
homem ¢ mais poderoso de corpo e de espirito que a mulher". E o Dr. Acton
comenta: "As qualidades intelectuais sdo inversamente proporcionais aos
apetites sexuais, como se os dois fossem incompativeis; mas a ciéncia é uma
busca do homem branco e uma busca essencialmente viril". E o médico J. H.
Bennet conclui: "O principal trago que, a. meus olhos, caracteriza a raga
branca e a eleva bem acima de todas as outras, ¢ o poder que possui grande
nimero de seus membros masculinos de ampliar o horizonte da ciéncia, de
penetrar para além dos limites existentes do saber, numa palavra, em seu poder
de descoberta cientifica. Que eu saiba, nenhum membro feminino de nossa
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raca participa desse poder mental, desse supremo desenvolvimento do espirito
humano; nessas condigdes; as mulheres ndo tém o direito de pretender a
igualdade intelectual com os homens". (JAPIASSU, 2001b, p. 102-104)

E por isso que nos alerta Fiorin (2020, p. 201) que

E preciso sempre desconfiar desse tipo de argumento que coloca as teses
contrarias como algo contra a natureza ou contra o que ¢ aceito pela razdo ou
pela normalidade. Detras do normal, ha sempre uma norma, que nao ¢
universalmente valida, mas socialmente construida com os valores de um
dado tempo, num determinado espaco.

Em outras palavras, precisamos recuperar a dimensdo histérica da ciéncia, desfazer suas
mitologias. Expor aos educandos todos os vestigios de humanidades. At¢ mesmo aqueles
objetos que nos parecem desprovidos de qualquer valor, constituindo uma certeza sensivel,
apresentam vestigios da acdo humana, como podemos esclarecem Marx & Engels (1998, p. 42-
43) ao criticar o realismo ingénuo de Feuerbach:

[Feuerbach] ndo vé que o mundo sensivel que o cerca ndo ¢ um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual a si mesmo, mas sim o produto da industria
e do estado da sociedade, no sentido de que é um produto historico, o resultado
da atividade de toda uma série de geragdes, sendo que cada uma delas se
alcava sobre os ombros da precedente, aperfeigcoava sua industria e seu
comércio e modificava seu regime social em fun¢do da modificagdo das
necessidades. Os objetos da mais simples "certeza sensivel" sdo dados a
Feuerbach apenas pelo desenvolvimento social, pela industria e pelas trocas
comerciais. Sabe-se que a cerejeira, como quase todas as arvores frutiferas,
foi transplantada para as nossas latitudes pelo comeércio, ha apenas poucos
séculos, e que portanto foi somente gracas a essa acdo de uma determinada
sociedade em uma determinada época que ela foi dada a "certeza sensivel" de
Feuerbach.

Portanto, a passagem da anti-physis para pseudi-physis ¢ mais frequente nas ciéncias da
natureza, pois os vestigios da acdo humana em seus objetos de estudo sdo mais diluidas, devido
aum processo conhecido como /deologia da Imediatez, que afirma que “(...) a nossa observagao
cientifica do mundo possui uma objetividade absoluta” (FOUREZ, 1995, p. 53). Sendo que, ao
nosso ver, das ciéncias da natureza, aquela que tem sido mais eficientes na construgao de Mitos
¢ a Fisica, dado o distanciamento de seus objetos de estudo das questdes humanas e sociais. Ao
nosso ver, essa ¢ razao pela qual o projeto dos empiristas logicos, amparado na triade,
neutralidade, imparcialidade e autonomia (LACEY, 2008), que visava expulsar da filosofia toda
metafisica tomou como paradigma exemplar, a Fisica (JAPIASSU, 1991). Por essa razdo, a
Fisica ¢ o arquétipo de Mito Cientifico, essa fala despolitizada que no ensino se manifesta
através do projeto Escola sem Partido. Portanto, urge investigarmos as formas de desfazermos
a nossa mitologia.

DESFAZENDO AS MITOLOGIAS CIENTIFICAS

Na secao anterior, argumentamos que a naturalizagao das ciéncias e seus objetos a converte em
Mito e que todo Mito ¢ uma fala despolitizada e argumentamos que as ciéncias da natureza, em
particular a Fisica, servem de arquétipo para o Mito Cientifico na dimensao pedagogica se
manifesta na forma de projetos como o Programa Escola Sem Partido. Por essa razao,
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Necessitamos desfazer nossas mitologias. Sim, o ato de naturalizar algo ¢ um
efeito de sentido de um processo historico que estabiliza "verdades"
inquestionaveis. E os proprios protocolos adotados participam desse jogo
naturalizador. A naturalizagdo € a constru¢do de mitologias, como diz Barthes
(1989) ao pensar o mito. A naturalizacdo como uma fala que se pretende
despolitizada e "cuja fungdo € transformar unta intenc¢ao histérica em natureza
(Barthes, 1989 [2001], p. 162-163), torna-la um ser, um ente, um objeto
natural e assim gestar o substancialismo, forjar uma ontologia naturista.
Dessubstancializar mitos, desfazer as naturalizagcdes é devolver o carater

histérico a esses objetos, ¢ avaliar toda ontologia como uma ontologia

historica, como uma mitologia historicamente constituida. (...). Resgatar o
processo historico que enforma as naturalizagdes presentes tanto nas ciéncias
quanto na propria historia. (MAIA, 2015, p. 41)

Ao nosso ver, a mitologia cientifica se manifesta na forma da ideologia cientificista, pois

Se a ideologia pode ser considerada a idéia enquanto ela domina, a ideologia
cientificista ¢ a ultima palavra da ideologia, pois nenhuma outra idéia domina
tanto, sem fazer apelo a violéncia, quanto a idéia verdadeira (a verdade da
idéia, ndo a ideia da verdade), cujo privilégio a ci€ncia reivindica.
(JAPIASSU, 2001b, p. 69).

Portanto, desfazer nossas mitologias, dessubstancializar mitos, desfazer as naturalizacées, em
suma, devolver o carater historico aos objetos da ciéncia, ¢ uma praxis dirigida na superagao
do cientificismo. Como, de acordo com a filésofa da ciéncia S. Haack (2012, p. 77-78), o
cientificismo contempordneo apresenta seis caracteristicas, a nossa praxis pedagogica deve ser
orientada a negagdo de cada um de seus atributos distintivos. Em outras palavras, o ensino de
ciéncias deve:

1. Nao usar as palavras “ciéncia”, “cientifico”, “cientificamente”, “cientista” etc., como
termos genéricos de louvor epistémico.

A ciéncia ndo deve ser retratada como uma verdade, mas como uma forma de investigacao que
busca representar e intervir sobre uma dada realidade. Cientistas devem ser retratados como
seres humanos e ndo seres geniais. Eles estdo sujeitos a falhas, suas declaragdes podem ser
motivadas por suas crencas pessoais, como vimos ao discutir brevemente o racismo € a
misoginia na ciéncia. O que torna um conhecimento seguro, seja ele cientifico ou ndo, ¢
justamente a sua falibilidade e a sua provisoriedade. O fato de precisarmos sempre rever nossas
crengas acerca do mundo, evita que fagamos a passagem da anti-physis para pseudo-phsysis.

Também deve-se problematizar noticias e redagdes que afirmam como uma teoria foi provada
(e.g.: “Ha 102 anos Teoria da Relatividade de Einstein era comprovada™) ou que um
determinado cientista estava certo (e.g.: “Einstein estava certo”?).

Por isso ao ensinar Teoria da Relatividade, por exemplo, sugerimos ao educador enfatizar que
essa Teoria ainda ndo foi falsificada e mesmo que um dia ela venha a ser, ela continuara sendo
um instrumento util, pois nos dominios onde ela foi testada e corroborada ela permanece valida.

2. Ndo adotar os costumes e a terminologia técnica, etc., das ciéncias, independentemente de
sua real utilidade.

4 https://istoe.com. br einstein-estava-certo
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Nao ¢ raro que algumas pessoas tentem legitimar suas crengas com base em alguma ciéncia. No
passado, os homens brancos tentaram justificar sua superioridade em relacao aos negros e as
mulheres com base na biologia. Atualmente, alguns grupos sectarios usam a mesma biologia
para promover discursos contra LGBTs. Os adeptos do programa Escola sem Partido usam as
mitologias presentes ensino bancario de Fisica para justificar a necessidade de um ensino
apolitico. Cada disciplina tem as suas particularidades, seus conhecimentos sdao tradugdes
parciais, produzidos no interior de um paradigma restrito, por isso sdo conhecimentos
localmente validos (FOUREZ, 1995).

Essa prescrigdo também ajuda evitar os charlatoes da ciéncia. Nao ¢ raro vermos produtos que
prometem milagres usarem a expressao “quantico(a)”. Os resultados da fisica quantica violam
as nossas certezas sensiveis, introduzem um mundo de efeitos quase esotéricos. Por essa razao,
muitas pessoas tentam usar a fisica qudntica para justificar certas posig¢des religiosas ou
espirituais, terapias alternativas e todo tipo de charlatanismo. Devemos nos lembrar que, esse
mundo “magico” da fisica quantica s6 € relevante para moléculas, atomos e particulas. O nosso
mundo macroscopico ¢ melhor traduzido pela mecanica classica e, em casos muito especiais,
pela Teoria da Relatividade.

3. Evitar uma preocupagdo com a demarcacgdo, isto é, em tracar uma linha nitida entre a
ciéncia genuina, aquilo que é real e os impostores “pseudocientificos”.

E verdade que muitos impostores tentam fazer uso da ciéncia para cometerem estelionato com
os mais leigos, e por isso, devemos ter uma atitude de vigilancia epistemoldgica. Por outro lado,
muitas vezes cientistas ¢ divulgadores da ciéncia entram em uma cruzada para perseguir os
barbaros da pseudociéncia. Nao podemos esquecer que a nossa ciéncia, como bem observa
Flusser (2007), ¢ um reflexo da cultura europeia. A forma como ciéncia estrutura e organiza os
dados para formar um quadro da realidade, segue os mesmos principios gramaticais das linguas
flexionais europeias:

A ciéncia pode ser encarada como tentativa de redescobrir a estrutura das
linguas flexionais na “natureza”. Ndo nos pode, portanto, surpreender que a
filosofia oriental, se ¢ que compreendemos algo dela, nada pareca ter em
comum com a nossa, que pareca ser uma disciplina totalmente diversa. Muito
menos nos pode surpreender o fato de que a ciéncia no sentido ocidental da
palavra, isto ¢, a cadeia de observacdo, inducdo, dedugdo e generalizacio,
somente tenha podido surgir e existir no Ocidente (FLUSSER, 2007, p. 76).

Quando a ciéncia se impde como a unica forma legitima de se compor a realidade, ela ameaga
as culturais orientais (onde predominam linguas isolantes) e as culturas tradicionais (onde
predominam linguas aglutinantes). Por isso, devemos proteger a ciéncia de seus detratores, mas
nao se esquecer da licdo de Quine (1992, p. 102) de que “(...) h4 varias maneiras defensaveis
de conceber o mundo.”

4. Problematizar o “método cientifico” e ndo usda-lo para explicar como as ciéncias tém sido
tao bem-sucedidas.

Muito difundido nas ciéncias, principalmente na Fisica, ¢ o método cientifico. Segunda essa
concepeao herdada do positivismo, a ciéncia comegaria na observagdo, que levaria a formulagao
de uma hipotese, que seria testada experimentalmente e, caso confirmada, se tornaria uma lei
(c¢f: MCCOMAS, 1996). Tal visao se trata de um Mito (MCCOMAS, 1996). Diversos exemplos
tomados da historia da ciéncia falsificam a ideia de “método cientifico”. Um dos casos mais
curiosos foram as razdes que levaram Maxwell a formular a sua eletrodinamica:
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Quando Maxwell comegou seus trabalhos, as leis da eletrodinamica até entao
admitidas explicavam todos os fatos conhecidos. Nao foi uma experiéncia
nova que veio invalida-las. Porém, ao enfoca-las sob um novo angulo,
Maxwell percebeu que as equagdes se tornam mais simétricas quando a elas
acrescentamos um termo, € por outro lado esse termo era pequeno demais para
produzir efeitos apreciaveis com os métodos antigos. Sabe-se que os pontos
de vista a priori de Maxwell esperaram vinte anos por uma confirmacao
experimental; ou, se preferirem, Maxwell adiantou-se a experiéncia em vinte
anos. Como foi obtido esse triunfo? E que Maxwell estava profundamente
impregnado do sentido da simetria matematica (POINCARE, 1995, p. 93).

Ou seja, Maxwell ndo seguiu nenhuma das etapas do Método Cientifico, pelo contrario, foi um
valor estético, que o fez abandonar a eletrodindmica de Weber. E por isso que:

O estudo adequado de alguns episodios histdricos também permite
compreender que a ciéncia ndo € o resultado da aplicacdo de um “método
cientifico” que permita chegar a verdade®. Os pesquisadores formulam
hipdteses ou conjeturas a partir de idéias que podem nao ter qualquer
fundamento, baseiam-se em analogias vagas, tém idéias preconcebidas ao
fazerem suas observacdes e experimentos, constroem teorias provisorias que
podem ser até mesmo contraditorias, defendem suas idéias com argumentos
que podem ser fracos ou até irracionais, discordam uns dos outros em quase
tudo, lutam entre si para tentar impor suas idéias. As teorias cientificas vao
sendo construidas por tentativa e erro, elas podem chegar a se tornar bem
estruturadas e fundamentadas, mas jamais podem ser provadas. O processo
cientifico é extremamente complexo, ndo € logico e nao segue nenhuma
formula infalivel. H4 uma arte da pesquisa, que pode ser aprendida, mas ndo
uma seqiiéncia de etapas que deve ser seguida sempre, como uma receita de
bolo. O estudo histérico de como um cientista realmente desenvolveu sua
pesquisa ensina mais sobre o real processo cientifico do que qualquer manual
de metodologia cientifica. (MARTINS, 2006, p. XIX).

5. Ndo buscar nas ciéncias respostas para questoes além de seu escopo.

Como dissemos anteriormente, o sucesso de uma ciéncia sempre se d4 dentro de certos limites,
para fora deles, o conhecimento cientifico deixa de ser vélido. E por essa razdo, que a Biologia
ndo pode ser usada para justificar movimentos contra o aborto e a fisica ndo pode decidir
questdes morais ou éticas. Como observou Poincaré (1910), sentencgas no indicativo nao nos
autorizam quaisquer conclusdes no imperativo. Em outras palavras, embora a ciéncia possa ser,
dentro de seus limites, um instrumento Util de representacao e intervengao, ela nao nos diz sobre
o que fazer. A tomada de decisdes exige articulacdo com saberes que extrapolam a ciéncia.

6. Ndo negar nem infamar a legitimidade ou o valor de outros tipos de investigacio além da
cientifica, ou o valor de outras atividades humanas como poesia ou arte.”

Nao apenas devemos reconhecer a legitimidade de outras areas do saber, como a ciéncia pode
se beneficiar delas. Poincaré (2008, p. 266) reconhece que o estudo das culturas humanisticas
¢ essencial na formacao dos cientistas:

Concorda-se em dizer que o ensino literario, bem compreendido, isto &,
despojado de qualquer aparato inutil de pedantismo ou erudi¢do, € o mais
adequado para desenvolver em nds a finura de espirito. E, como a finura de
espirito € necessaria a todos, porque todos precisam viver, conclui-se que a
cultura literaria € tdo necessaria aos cientistas quanto a todos os homens. S6
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que se costuma acreditar que estes precisam dela para se tornar homens, e ndo
para se tornar cientistas — e € ai que as pessoas se enganam.

E ndo nos esquecemos como Maxwell se beneficiou de seu senso estético. Que as obras
cientificas de Kepler foram derivadas de sua admiragao pela musica (HENRY, 1998). A sintese
newtoniana esta relacionada com os estudos religiosos de Newton (FORATO, 2008). O
desenvolvimento da teoria da probabilidade foi impulsionado pelos jogos de azar (MARTINS,
2006). E tantas outras intersecgdes proficuas entre ciéncia e os interesses nao cientificos.

Educacéo e Ideologia

A ciéncia convertida em Mito se torna ideologia de segunda grau (cientificismo). E
domesticadora, manipuladora e autoritaria. Amparados por Freire (2021), Fourez (1995) e
Japiassu (2001a), acreditamos que o ensino tradicional de ciéncias, ¢ o veiculo de difusdo dos
mitos cientificos e da promoc¢do da ideologia cientificista. Por essa razdo, concordamos com
Japiassu (2001a, p. 139) de que € necessaria uma reforma no ensino de ciéncias:

Em nossas sociedades, as informagdes sobre a ci€ncia se impdem como objeto
de crenca. Nesse sentido, ¢ aceita sob a forma de argumentos de autoridade:
adota-se uma atitude de fé em suas verdades, atribuindo-lhes um valor
absoluto, como se ndo fosse um produto da historia; e uma atitude de
confianga meio cega em seu dinamismo (sem espirito critico), como se fosse
capaz de tudo explicar. Por isso, postulo que o ensino das ciéncias precisa
passar por uma profunda reformulagao.

O que importa reconhecer que toda ciéncia, inclusive a propria Fisica, portadora dos mitos mais
fortes por se confundir com a propria natureza®, tendo sido historicamente o paradigma
exemplar de toda ciéncia, apresenta vestigios da acdo humana e politica, e tais vestigios, por
mais singelos que sejam podem ter um efeito abissal no seu desenvolvimento. Em outras
palavras,
(...) pode-se representar a ciéncia como estrutura de conhecimento que se
desenvolveu em determinado contexto, o qual permitiu o surgimento de
modos precisos de conhecimento, importantes em relagao a projetos precisos,
condicionados mas ndo determinados pelo contexto histérico. A maneira pela
qual essas estruturas se desenvolveram (a maneira pela qual a fisica ¢ a
quimica se distinguem, por exemplo) depende sem duvida de perturbagdes
historicas que se pode considerar como infinitesimais, mas que resultam nos
efeitos macroscopicos que conhecemos (FOUREZ, 1995, p. 253).

Por isso precisamos superar as mitologias do cientificismo, devolver a ciéncia seu carater
historico e humano. Nao sdo as ciéncias humanas que precisam se inspirar na Fisica, ¢ a Fisica
€ as outras ciéncias (naturais) que precisam se inspirar nas humanidades. Redescobrir a sua
humanidade perdida, na passagem indevida da anti-physis para a pseudo-physis, que as
transformou em Mito. Trata-se de um processo de conscientizagdo que, como observa Freire
(2021, p. 103-104):

(...) ndo pode dar-se a ndo ser na praxis concreta, nunca numa praxis que se
reduzisse a mera atividade da consciéncia, jamais ¢ neutra. Como neutra,
igualmente, jamais pode ser a educagdo. Quem fala de neutralidade sdo
precisamente os que temem perder o direito de usar de sua ineutralidade em

5 Recordemos que Fisica deriva de Physis que significa “Natureza”.
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seu favor. O educador, num processo de conscientizagdo (ou nao), como
homem, tem o direito a suas opgdes. O que ndo tem € o direito de impd-las.
Se tenta fazé-lo, estara prescrevendo suas opgdes aos demais; ao prescrevé-
las, estara manipulando; ao manipular, estara “coisificando” e ao coisificar,
estabelecera uma relagdo de “domesticagdo” que pode, inclusive, ser
disfarcada sob roupagens em tudo aparentemente inofensivas. Entdo, falar de
conscientiza¢ao ¢ uma farsa. De qualquer maneira, porém, s6 ¢ possivel a este
falso educador “domesticar”, na medida em que, em lugar do empenho critico
de desmitificagdo da realidade mitificada, a mitifique ainda mais.

Por isso a transmissao bancaria de contetdos, longe de promover uma educacao livre de viés
ideologicos, na verdade, promove justamente o discurso ideoldgico de segunda ordem, pois
suprime uma parte substancial dos vestigios da constru¢do dos conceitos (FOUREZ, 1995).
Vimos como a propria biologia, convertida em mito, serviu para legitimacdo da misoginia e do
racismo. Convertida em Mito, a ciéncia deflagra essas distor¢oes. Isso ocorre,

[Porque] a escolha de uma definigdo abriu um ambito restrito de estudos
dentro do qual pode-se saber sobre o que se discute e de que maneira se quer
falar a respeito. Essa escolha - isto ¢, enfim, essa ruptura epistemologica e a
adogcdo de um paradigma - ndo € neutra, mas ideologica. Em certos casos,
quando por exemplo da defini¢do do desenvolvimento em termos puramente
econdmicos, o carater ideoldgico € facil de discernir; em outros, como quando
se trata de calcular a trajetoria de um foguete, ¢ mais dificil de perceber e, sem
davida, estd em jogo uma fungdo ideologica menos relevante. (FOUREZ,
1995, p. 187)

Por isso que, apesar das particularidades disciplinares, conceitos como massa, energia, género,
sexo, ndo sa0 conceitos naturais, impostos a nossa cognigao pela natureza. Nao sdo conceitos
dados, mas conquistados, ou melhor dizendo, fabricados. Estes conceitos possuem
historicidade, refletem a uma ontologia e a estilos tipicos de uma determinada cultura. O ensino
tradicional de fisica leva a percep¢do de que conceitos sdo atemporais € neutros e isso instiga
alguns a afirmarem que o mesmo deveria acontecer com conceitos como, por exemplo, os de
género e sexo. Por isso, reafirmamos: € mister que o Ensino de Ciéncias faga interfaces com a
Historia e a Epistemologia das Ciéncias, do contrario, o Ensino de Ciéncias corre o risco de se
converter em Mito, ideologia de segunda grau e falso modelo de neutralidade.

Por isso, insistimos que necessitamos de um ensino de ciéncias que recupere 0s aspectos
historicos, epistemoldgicos e sociologicos da atividade cientifica e de seus produtos cognitivos.
O ensino de ciéncias deve promover a conscientizagdo do carater polémico da ciéncia,
incluindo a fisica, contestando a neutralidade cientifica e revelando a objetividade como parte
de um processo historico e social, opomo-nos a alienagdo e a fetichizag¢do das ciéncias.

Arriscamos a dizer que, se no passado era a Fisica o paradigma exemplar para todas as ciéncias,
incluindo as humanas e sociais, em nossa contemporaneidade, sdo as ciéncias da natureza,
principalmente a Fisica, que devem se espelhar nas ciéncias humanas e sociais. Desta forma, o
“paradigma” de uma educacgao livre de viés ideologicos rui e a justificativa de uma Escola sem
Partido fica severamente comprometida.
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