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Resumo

Esse trabalho tem como objetivo abordar o modo como a integracdo curricular foi se
constituindo, historicamente, em diferentes disciplinas escolares no Brasil. Selecionamos dois
Guias de Ensino produzidos pelo MEC em 1962 na coletinea "A biblioteca da professora
brasileira". Escolhemos Ciéncias e Estudos Sociais devido a integracdo curricular ser
importante em suas historias, e por serem hoje, direta ou indiretamente, produtoras de sentidos
de integracdo. Mobilizamos uma andlise comparativa e descontinua, parte de uma abordagem
discursiva para a Historia do Curriculo enquanto Histéria do Presente. Notamos que o livro de
Estudos Sociais aponta temas centrais por capitulo/ano escolar, comuns a Geografia e Historia,
mas nao operacionaliza a integragdo por praticas comuns, apresentando objetos e metodologias
geograficas e historicas como mutuamente excludentes; e que o livro de Ciéncias deu énfase
sistematica a experimentacao cientifica, utilizada para operacionalizar a integragdo pratica de
conteudos de Biologia, Quimica e Fisica.

Palavras chave: Histéria do Curriculo, ensino primério, ensino de Ciéncias,
Estudos Sociais, fenbmenos naturais, integracdo curricular.

= Politicas Educacionais e Curriculo



XV
ENPEC

Caldas Novas - Goias
Abstract

This paper aims to address ways in which curricular integration was constituted, historically,
in different school subjects in Brazil. We selected two Teaching Guides produced by the
Ministry of Education and Culture (MEC) in 1962, a collection called "The library of the
Brazilian teacher". We chose Sciences and Social Studies because curricular integration is
important in their history, and because they are today producing meanings about integration.
We mobilize a comparative and discontinuous analysis, part of a discursive approach to History
of the Curriculum as History of the Present. The Social Studies book is organized through
central themes per chapter/school year, common to Geography and History, but doesn’t
operationalize integration through common practices, presenting geographic and historical
objects and methodologies as mutually exclusive; and that the Science book gave systematic
emphasis to scientific experimentation, which was used to operationalize the practical
integration of Biology, Chemistry and Physics contents.

Keywords: History of the Curriculum, primary schooling, Sciences education,
Social Studies, natural phenomenon, curricular integration

Introducao

Esse trabalho tem como objetivo abordar o modo como a integracdo curricular foi se
constituindo, historicamente, em diferentes disciplinas escolares no Brasil. Ele ¢ parte de uma
pesquisa mais ampla voltada para a investigagao da emergéncia e constituicdo das tradigdes
curriculares em diferentes areas disciplinares, entendendo-as como constituidoras de efeitos nos
processos alquimicos (POPKEWITZ, 2001) que produzem os conhecimentos e sujeitos da
escolarizagdo no pais. Esta se desenvolve no Grupo de Estudos em Historia do Curriculo, no
ambito do Nucleo de Estudos de Curriculo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(NEC/UFRYJ). Especificamente, focalizamos aqui as disciplinas escolares Ciéncias e Estudos
Sociais, ambas voltadas para o entdo ensino primario, buscando compreender como os
‘fendmenos naturais’ tém sido abordados em componentes curriculares cujas historias de
emergéncia e constituicdo envolvem a reunido de areas disciplinares distintas em torno de
propostas explicitamente integradas.

Para realizar essa tarefa, selecionamos dois Guias de Ensino que foram produzidos pelo
Ministério da Educacdo e Cultura dentro de uma coletanea de livros que visavam auxiliar os
professores do entdo ensino primario. Sao eles: “Estudos Sociais na Escola Primaria” (1962) e
“Ciéncias na Escola Primaria” (1962). Estes foram distribuidos pelo Ministério da Educacdo e
Cultura em um “Programa de Emergéncia” e fazem parte de uma coletanea entdo nomeada “A
biblioteca da professora brasileira”, que também inclui o “Atlas Historico e Geografico
Brasileiro” (1959), o "Dicionario Escolar do Professor” (1963) e os guias “Jogos na Escola
Primaria” (1962), “Linguagem na Escola Primaria” (1962), “Matematica na Escola Primaria”
(1962) e “Musica na Escola Primaria” (1962).

O langamento dessa coletanea fez parte de iniciativas do Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), ocorrido entre 1956 ¢ 1964 em um contexto de
cooperagdo entre EUA e Brasil que incluia investimentos na formacdo de professores e na
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producdo de materiais didaticos. Nao € por acaso, portanto, que, em carta assinada por Darcy
Ribeiro, o entdo Ministro da Educacgao e Cultura, e que abre os exemplares da coletinea, “uma
das medidas mais importantes do Programa de Emergéncia é aquela que tem em vista atender
a professora brasileira muito poucas vézes ajudada no sentido de melhor cumprir sua missao”
(BRASIL, 1962a, p. 9). Afinal, de acordo com ele, nos anos de 1960 ainda havia a atuagado de
muitas professoras sem formagao adequada, o que fez Anisio Teixeira organizar a elaboracdo
de guias didaticos que, posteriormente, foram editados como esta coletdnea, “em tiragem que
permite colocar nas maos de cada professora do Brasil tdo poderoso instrumento de trabalho”
(BRASIL, 1962a, p. 9).

A perspectiva tedrico-metodoldgica aqui adotada refere-se a uma abordagem discursiva para a
Historia do Curriculo que ¢ assumida como Historia do Presente (FERREIRA, 2022). Nela,
desacreditando de que existe um fundamento ou esséncia definindo o sentido ultimo das coisas
do mundo, buscamos compreender os curriculos em meio aos jogos de conhecimento e poder
que vieram produzindo, historicamente, as ‘verdades’ sobre quem somos € o que devemos (ou
nao) saber. Utilizando uma nog¢do de poder foucaultiana, percebemos que “o saber e o poder
ndo sdo externos um ao outro; eles se implicam mutuamente, o que significa entender que o
exercicio do poder ¢ constituidor de saberes, assim como a constituigdo de saberes produz outras
relagdes de poder” (FERREIRA, 2022, p. 124, tradugdo livre).

Investigar a historia de como a integracao curricular foi se constituindo nas disciplinas escolares
Ciéncias e Estudos Sociais em tal perspectiva tem nos permitido repensar as relagdes entre
passado, presente e futuro de forma ndo linear, produzindo uma analise comparativa e
descontinua que investe na coeréncia entre acontecimentos como uma “operacgao interpretativa”
(PEDRO; FERREIRA, 2020, p. 691) e ndo como uma caracteristica interna aos proprios
acontecimentos. E com ela, portanto, que construimos uma comparagio entre as referidas
disciplinas escolares a partir da nogao de integragdo curricular, entendendo-a como potente para
problematizar o modo como vieram se constituindo certas tradi¢des curriculares que, no
presente, estdo ‘naturalizadas’ em nossas praticas docentes. A seguir, elaboramos mais
detalhadamente os procedimentos metodoldgicos utilizados em nossa analise, assim como
delineamos o objeto discursivo ‘fendomenos naturais’ que figurou como um conteudo disciplinar
nas colegdes tanto de Ciéncias quanto de Estudos Sociais, objeto esse que utilizamos para
problematizar a questdo da integragdo curricular.

Integracéao curricular e fendmenos naturais: investigando processos
alquimicos

Ao enquadrarmos os nossos objetos e questionamentos em uma abordagem historica
comparativa e descontinua para os estudos curriculares, ¢ importante salientar que tal
movimento ¢ feito em didlogo com Thomas Popkewitz (2001) e a nogdo de ‘alquimia das
disciplinas escolares’. Esse autor descreve um conjunto de processos discursivos de constru¢do
dos curriculos disciplinares que organizam as logicas organizacionais das praticas do ensino
escolarizado e, ao fazé-lo, inscrevem nessas praticas normas de classificacdo, separacdo e
exclusdo dos sujeitos escolares. Estes processos se relacionam, de maneira imbricada, sem
hierarquias e de forma ndo sequencial. Sdo eles: (a) a divisdo do conhecimento em fragmentos
de informagao, organizando-o em um sequéncia ‘linear’ e ‘natural’ que possibilita focar menos
no conhecimentos ¢ mais nos estudantes; (b) os recursos textuais, tais como livros didaticos e
guias de ensino, fixando e estabilizando c6digos morais por meio dos quais comparamos e
situamos esses estudantes; (c) as avaliagdes em suas diferentes formas, conectando os
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conhecimentos escolares com as subjetividades ao dar ordenamento as praticas de ensino e a
classificagdo dos estudantes a partir dos resultados obtidos, categorizando-os a partir das
expectativas do que se deveria aprender.

A articulacdo da logica organizacional das disciplinas escolares por ‘procedimentos alquimicos’
operacionaliza ndo somente as linhas de diferenciagdo - e, portanto, de inclusdo/exclusdao dos
sujeitos escolares, mas também uma transformagdo fundamental sobre o tipo de conhecimento
que se ensina. As disciplinas académicas de referéncia, por exemplo, envolvem ideias rivais
sobre pesquisa e disputam entre si a legitimidade e a precisdo de tais ideias, sendo parte
indissociavel da produgdo de seu conhecimento o reconhecimento que este ¢ um objeto socio-
historicamente localizado, pertencente a um momento especifico no tempo. Devido a esses
‘procedimentos alquimicos’, as disciplinas escolares tendem a tratar o conhecimento como um
conteudo inconteste e fixo (POPKEWITZ, 2001, p. 35); elas operam, assim, em uma espécie
de desvinculagao da especificidade so6cio-histérica dos conhecimentos a serem ensinados,
apresentando o mundo a partir de uma perspectiva da disciplina escolar como objeto da logica,
uma entidade estavel.

A nog¢do de ‘alquimia’ se articula com a andlise historica comparativa e descontinua ja aqui
anunciada. Ela estd em consonancia com os deslizamentos teorico-metodoldgicos provocados
pelas formulacdes de Michel Foucault e seus interlocutores no campo do Curriculo
(POPKEWITZ, 2001; KIRCHGASLER, 2017). Esse autor se rebelou contra tendéncias da
pesquisa histérica que, na primeira metade do século XX, consolidavam certas “continuidades
irrefletidas pelas quais se organizam, de antemao, os discursos que se pretende analisar”
(FOUCAULT, 2015, p. 30). Tal postura significou a rejei¢ao de categorias e interpretacoes
atravessadas por sentidos de continuidade, linearidade e/ou unidade anteriores a andlise. No
campo do Curriculo, isso significou uma delimitagdo porosa das disciplinas escolares como
objeto de estudo, o que nos permite produzir ferramentas analiticas para desestabilizar o que
foi fixado ‘alquimicamente’ nas Ciéncias e nos Estudos Sociais no inicio da década de 1960.
Aqui, especificamente, a ideia € situar essas disciplinas escolares em seus contextos socio-
historicos e, com algum otimismo, dar novos contornos as condi¢des enunciativas que as
constituiram. De um ponto de vista tedrico-metodologico, estas foram as principais questoes
que orientaram o nosso olhar para os Guias de Ensino “Ciéncias na Escola Primaria” (1962) e
“Estudos Sociais na Escola Primaria” (1962), focalizando a no¢do de integracdo curricular
suscitada pelas duas disciplinas escolares naquele momento especifico do tempo historico.

O interesse na integracao curricular como objeto discursivo e suas condi¢des de enunciagdo se
justifica, principalmente, por duas razdes. Em primeiro lugar, porque ela, mesmo que de forma
polissémica, ¢ uma marca importante tanto no ensino de Ciéncias (BARRA; LORENZ, 1986;
RIBEIRO; WARDE, 1995; FERREIRA, 2007; VALLA; FERREIRA, 2007, ROQUETTE,
2011) quanto nos Estudos Sociais (NADAI, 1988; FERNANDES, 2008; FRANCA, 2013;
PEDRO, 2015 e 2020; PEDRO; FERREIRA, 2020) desde a primeira metade do século XX.
Quais s2o os argumentos tedricos do campo educacional em dados momentos sdcio-historicos
que legitimam estas diferentes operacoes de integracao curricular, e quais as praticas didaticas
propostas e/ou implementadas nas escolas para a realizacdo de tais montagens? Quais as suas
possiveis semelhancas e diferencas entre as estratégias discursivas empregadas na organizagao
de ambas as disciplinas escolares em foco? Questionamentos como esses tém dado forma a
primeira justificativa de nossa investigacao.

Em segundo lugar, como a integragdo curricular ¢ uma das ‘verdades’ de ambos os ensinos aqui
focalizados, aborda-la nos permite por em duvida e ‘desnaturalizar’ esses discursos que,
historicamente, foram produzindo o que conta como ‘verdadeiro’, entendendo-os como
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construgdes discursivas constituidas em meio aos jogos de saber e poder. Afinal, sabemos que
o ensino de Ciéncias tem uma soélida tradi¢do de integragdo curricular na organizagdo de suas
praticas. Quanto aos Estudos Sociais, ainda que seus conhecimentos estejam hoje sob a
responsabilidade da Geografia e da Historia, as tradigoes forjadas nas séries iniciais ainda hoje
sao produtoras de sentidos de integracdo curricular (PHILIPPOT, 2013; PEDRO;
STRAFORINI, 2011; STRAFORINI, 2016). Nesse cenario, cabe indagar: Quais sdo as
formulagdes discursivas que dao permanéncia e estabilidade as praticas de integracao curricular
nas Ciéncias e em componentes curriculares ‘herdeiros’ dos Estudos Sociais? Assumimos que
essa questdo ¢ central para entender essa segunda justificativa, uma vez que permite
problematizar como algumas tradi¢des curriculares vieram se constituindo e, ao deixarem de
ser interrogadas, sdo operacionalizadas como ‘naturais’ em nossas praticas docentes cotidianas.

Como ¢ possivel perceber, essa abordagem tedrico-metodoldgica nos suscita uma série de
avenidas de investigagdo plausiveis: os processos de subjetivagao dos sujeitos escolares por
meio dos conhecimentos disciplinares; a grade de inteligibilidade (FOUCAULT, 1988) que
tornou possivel enunciar e perceber certas ‘verdades’ sobre o ensino de Ciéncias e dos Estudos
Sociais; como certas praticas docentes transformadas em objetos estaveis e incontestaveis por
meio de ‘procedimentos alquimicos’ (POPKEWITZ, 2001) podem se imbricar, ao longo do
tempo, nas infraestruturas conceituais e institucionais da escola, reinscrevendo tais praticas
como pressupostos do campo ao invés de construgdes socio-historicas.

Entre essas diferentes avenidas de possibilidades, optamos aqui por focar nossas analises em
como os conteudos referentes aos ‘fendmenos naturais’ explicitamente destacados nos guias de
ensino apareceram no curriculo do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental, comparando suas
similaridades e especificidades em cada disciplina escolar. A escolha por investigar conteudos
disciplinares relacionados aos ‘fendmenos naturais’ nos pareceu certeira por representar uma
area de atuagdo docente na qual as Ciéncias e os Estudos Sociais apresentam, frequentemente,
sobreposi¢des e alinhamentos, disputando a responsabilidade pelo ensino de conteudos
relacionados ao meio ambiente. Buscamos, assim, investigar como os ‘fendmenos naturais’ sao
abordados nos 3° e 4° anos do ensino primario e de que maneira se esperava que os professores
desenvolvessem a tematica nas salas de aula dos anos de 1960.

Dialogos entre Curriculo, ensino de Ciéncias e Estudos Sociais

Para situar a nossa analise, ¢ importante primeiro uma breve descri¢ao dos volumes em questao,
seus principais eixos de organizagdo e temas abordados. Os livros “Estudos Sociais na Escola
Primaria” (1962) e “Ciéncias na Escola Primaria” (1962) sdo Guias de Ensino e nao livros
didaticos. Por conta disso, nao ha neles uma preocupacao com um detalhamento pormenorizado
dos contetidos abordados ou uma diagramacao destinada aos estudantes; diferentemente, ambos
focam nas professoras que irdo ministrar as disciplinas na escola, apresentando uma
organizagdo em resumos sintéticos dos conteudos a serem trabalhados por série, em
enumeragdes de objetivos e estratégias de ensino e em sugestdes de atividades junto aos
estudantes. Os Guias de Ensino foram veiculados visando a atender o ensino escolar em suas
etapas iniciais, apresentando contetidos e praticas que abarcam do primeiro ao quinto ano da
educacgdo basica. A escolha pela andlise dos terceiro e quarto anos iniciais da escolarizagdo se
deu porque, como veremos a seguir, ainda que o livro de Ciéncias trate questdes dos ‘fendmenos
naturais’ desde o seu primeiro capitulo, ¢ somente a partir do terceiro e do quarto anos que o
material de Estudos Sociais direciona com maior énfase o seu trabalho nesse sentido.

O Guia “Ciéncias na Escola Primaria” (1962) estd organizado em capitulos onde cada um
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equivale a uma série escolar; todos os capitulos estdo divididos em trés grandes se¢des tematicas
— ‘A vida da planta’, ‘A vida do animal’ e ‘Terra e céu’ —, com crescentes niveis de
complexidade para cada ano. Os conteudos curriculares estdo distribuidos e organizados em
torno dessas trés tematicas. Por motivos ja apontados anteriormente, o nosso trabalho de analise
focalizou o terceiro topico — Terra e céu —, por termos associado este tema com a questao dos
‘fendmenos naturais’ do modo como sdo trabalhados nos Estudos Sociais.

O Guia “Estudos Sociais na Escola Primaria” (1962) espelha uma organizacao por capitulos na
qual cada um equivale a uma série escolar, evidenciando uma coeréncia, se ndo didatica,
editorial na cole¢dao. Ao contrario do Guia de Ciéncias, este ndo apresenta uma organizagao em
grandes secOes tematicas que se repetem em todos os capitulos; diferentemente, cada ano
apresenta um tema central que estabelece o tom do trabalho para aquela etapa. Assim, o
primeiro ano focaliza “A crianga em seu novo ambiente”, o segundo ano “A comunidade e o
trabalho”, o terceiro ano as “Novas formas de vida e aproveitamento de recursos naturais no
sentido da melhoria e progresso das condi¢gdes de vida”, o quarto ano a “Realidade brasileira”
e, por fim, o quinto ano a “Cidadania fundada no conhecimento da realidade brasileira”. Se este
arranjo curricular ndo demonstra facilmente a sua logica de organizagdo ao leitor, no ensino de
Geografia ha discussdes sobre esse ‘modelo de circulos concéntricos’ (NASCIMENTO, 2019;
PASCAL, 2016; CALLALI, 2005). No terceiro ano, a questao dos ‘fendmenos naturais’ emerge
em discussdes sobre a atmosfera, o solo e os acidentes fisicos em um subcapitulo nomeado “O
homem e o aproveitamento dos recursos locais relativamente as necessidades primarias’; no
quarto ano, os ‘fendmenos naturais’ estdo em um subcapitulo denominado “Clima e condi¢des
de vida” que, por sua vez, esta subdividido em trés recortes: (a) Introdugdo ao estudo do clima
no 4 ° ano; (b) Fatores de influéncia no clima; (c) Conclusdes a respeito do clima no Brasil.

Para além da organiza¢do e diagramacao, os Guias de Ensino aqui investigados possuem quatro
eixos norteadores compartilhados por ambos. Sao eles: (1°) os ‘objetivos gerais’, nos quais a
colecdo elenca o que se pretende almejar junto aos estudantes. Nos Estudos Sociais, esses
objetivos dizem respeito aos eixos norteadores, ou seja, sao apresentados apenas uma vez por
capitulo, sendo por vezes muito abrangentes e genéricos; nas Ciéncias, os objetivos sdo tragcados
por cada uma das trés grandes secdes tematicas, sendo mais direcionados e detalhados; (29) as
‘atividades e experiéncias’, que ambos os materiais utilizam para fazer uma espécie de passo-
a-passo pormenorizado das praticas, sendo trazidos possiveis instrumentos de estudo e
sugestdes de como e quando promover intervengdes didaticas. E importante salientar que a
significante ‘experiéncia’ ¢ mais proeminentemente empregado no Guia de Ciéncias; no Guia
dos Estudos Sociais, muitas vezes o significante ‘atividades’ ¢ usado isoladamente; (39) as
‘sugestdes para a professora’, onde a colecdo apresenta ideias de ‘boas’ praticas que estdo
relacionadas as atividades e experiéncias apresentadas, além de ideias sobre como adaptar ou
inovar atividades e experiéncias levando em consideracdo o contexto social, economico e
cultural da escola, com destaques para a realizacdo da avaliacdo etc.; (4°) por fim, o ‘minimo
de fatos que devem ser conhecidos’ elenca o que os estudantes devem ter aprendido ao fim da
atividade proposta ou da série em questdo. Para fins de analise, utilizamos aqui os dois primeiros
eixos norteadores como base para alguns dos nossos procedimentos de comparagao.

No Guia de Ensino dedicado as Ciéncias, o objetivo geral para o terceiro ano envolve
“desenvolver na crianga bons habitos de observacao, conduzindo seu interésse pelos séres vivos
das imediagdes da casa, da escola e da localidade, e dirigindo sua atencao para os fendmenos
naturais que possa observar e compreender” (BRASIL, 1962a, p. 89). Nesse ano, a grande se¢ao
tematica ‘Terra e céu’, que aborda a questdo dos fenomenos naturais, se encontra subdividida
em: (a) tempo, estagdes, astros, ar, rochas, calor, for¢a; (b) algumas aplicagdes de principios
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cientificos. O objetivo especifico desta secdo tematica € “dar as criangas o hdbito de observar o
mundo que as rodeia, levando-as a conhecer mais detalhadamente fatos ja estudados nos anos
precedentes, acrescidos do estudo do calor, da forga e das rochas do local, procurando fazé-las
verificar-lhes a utilidade” (BRASIL, 1962a, p. 114). Na primeira parte da unidade sao sugeridas
diversas atividades, observagoes, experiéncias e excursdes; na segunda parte hd um enfoque em
detalhar com maior especificidade algumas atividades sugeridas. Sdo sugeridas, por exemplo,
excursdes para o estudo da Terra onde os estudantes poderdo observar os efeitos da erosao da
chuva e, posteriormente, realizar uma simulagdo do observado no patio da escola ou em um
tabuleiro de areia portatil, cujas instru¢des se encontram no Guia.

O objetivo geral para o quarto ano de Ciéncias ¢ “desenvolver na crianga bons habitos de
observagao e cultivar nela o interésse pelo estudo de ciéncias proporcionando-lhe experiéncias
que lhe déem ensejo para investigar, pesquisar e descobrir causas e fatos de valor educativo”
(BRASIL, 1962a, p. 122). Além disso, esse Guia de Ensino indica almejar “substituir o médo,
as supersti¢des e crengas erroneas pelo conhecimento da verdade” (BRASIL, 1962a, p. 122).
Nesse ano, a grande se¢do temadtica ‘Terra e céu’ também ¢ subdividida, agora em: (a) tempo,
estagdes, astros e rochas; (b) aplicagdes de alguns principios cientificos. Os objetivos
especificos desta se¢ao tematica referem-se a levar a crianga a:

Desenvolver o habito de observagdo dos fatos que se passam em redor dela,
relativos a tempo, estagdes, astros e rochas. Interessar-se em conhecer ¢ em
descobrir algumas causas désses fendmenos. Compreender os efeitos do solo,
das mudangas de tempo e de estagdes sobre as plantas. Conhecer a utilizagao
de algumas rochas. Apreciar as belezas da terra e do céu. (BRASIL, 1962a, p.
164)

Observamos que permanecem alguns objetivos do ano anterior e que foram acrescentados, para
além da observacdo, o conhecimento das causas ¢ a compreensdo de alguns fendémenos. Sao
sugeridas atividades e experiéncias para trabalhar a tematica em sala de aula. H4 um maior
enfoque neste ano nas observagdes meteoroldgicas e astroldgicas, sugerindo um registro
periddico das mesmas (vide Figura 1), a realizagdo de comparagdes com registros de
observagoes anteriores ¢ a discussao dos resultados.

No Guia de Ensino dedicado aos Estudos Sociais, os objetivos para o terceiro ano visam a:

Levar a crianga a tomar contacto com novas formas de vida. Fazé-la
compreender o sentido dessas novas formas de vida pela comparagdo de seus
aspectos sociais. Leva-la a relacionar os aspectos geograficos da regido as
atividades humanas nela desenvolvidas. Leva-la a compreender a importancia,
para as comunidades em geral, dos aspectos de inter-relacdo e
interdependéncia. Iniciar a crianga na compreensdo do valor econémico do
solo e seu aproveitamento, no sentido da melhoria das condi¢des de vida.
Fazé-la compreender que as condi¢des de vida da comunidade estdo na
dependéncia do aproveitamento das possibilidades econdmicas da regido.
Levar a crianca a valorizar as experiéncias humanas no sentido da adaptacgao
e melhoria das condigdes de vida. Inicia-la na apreciagdo do passado como
base para o desenvolvimento do amor as tradi¢cdes benéficas (BRASIL, 1962b,
p. 131).

Evidenciamos que, nos Estudos Sociais, os ‘fendmenos naturais’ sao trabalhados com um
enfoque na atividade agricola e em aspectos que produzam efeitos na vida da comunidade do
estudante, de maneira a vincular os espacos naturais com as ac¢des antropicas. Isso se evidencia,
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por exemplo, quando ¢ sugerido que estes sejam abordados durante o preparo da horta
(BRASIL, 1962b, p. 206). Além disso, os fendmenos da atmosfera sdo abordados como parte
explicita da disciplina Estudos Sociais e, assim como no Guia de Ciéncias, a cole¢do recomenda
a observacao e a utiliza¢do de equipamentos meteorologicos, com a realizagdo de experimentos,
registros (vide Figura 2) e excursdes.

Figura 1: Sugestdo de modelo de ficha Figura 2: Sugestdo de registro para fenomenos
para registros climatolégicos — Ciéncias. meteoroldgicos — Estudos Sociais.
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Os objetivos gerais para o quarto ano dos Estudos Sociais referem-se ao desenvolvimento de
conhecimentos sobre questdes fisicas ligadas ao solo, clima, relevo e latitude, assim como suas
influéncias sobre a vida humana, produzindo “interésse pelos problemas sociais € econdmicos
do pais” a partir do conhecimento das razdes geograficas, historicas e culturais que produzem
a “diversidade de condi¢des de vida nas diferentes regides do pais” (BRASIL, 1962b, p. 229).
Além disso, sdo elencados aspectos relativos a contribui¢do econdmica de cada diferente regiao
do pais em termos de “producdo agricola, animal, mineral e industrial”, ao conhecimento do
meio em que os estudantes vivem com vistas ao cultivo de valores como o amor ao pais, o
patriotismo e a democracia, além de “valorizar, na formag¢ao cultural brasileira, a contribui¢ao
do elemento estrangeiro” (BRASIL, 1962b, p. 230). Neste ano, seguindo a légica do ‘modelo
dos circulos concéntricos’ (NASCIMENTO, 2019; PASCAL, 2016; CALLALI, 2005), a colecao
espera que as criangas estejam familiarizadas com os problemas de sua comunidade e de como
o0 homem tem se adaptado ao meio, de modo que ja percebam “a importancia do aproveitamento
e da conservacao dos recursos naturais da localidade, a inter-relacdo entre condi¢des de solo,
fendomenos atmosféricos e acidentes geograficos e a influéncia desses fatores sdbre os recursos
naturais e, consequentemente, sobre as atividades humanas e o modo de vida da comunidade”
(BRASIL, 1962b, p. 237). Para esse ano, também ¢ esperado que a crianca condicione o
ambiente fisico e suas especificidades, como o clima e solo, com as condigdes de vida
oferecidas na regido, compreendendo o valor do trabalho para a melhoria das condigdes de vida.
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Afinal, ao estudar sobre “a vida nas diferentes regides brasileiras, as criangas acabarao por
concluir que as condigdes em que esta se processa sao tanto mais favoraveis ao homem, quanto
melhores se apresentam o clima e o solo da localidade” (BRASIL, 1962b, p. 238).

Considerag0es finais

E evidente que, por se tratar de uma mesma colegdo de obras, organizadas pelo Ministério da
Educacdo e Cultura e publicadas no mesmo ano (1962), ao iniciar a andlise j& esperavamos
encontrar alguma consisténcia e alinhamento entre as Ciéncias e os Estudos Sociais que nos
auxiliasse no processo investigativo. Esse ¢ o caso dos quatro eixos norteadores dos quais
lancamos mao principalmente de dois em nossa analise. Ademais, a expectativa de uma
progressao de habilidades, do mais simples para o mais complexo, do mais (espacialmente)
proximo para o mais distante, representam outro alinhamento entre os dois materiais, efeito de
uma tendéncia pedagdgica assumida como ‘verdade’ naquele tempo histdrico e que participa
do modo como viemos pensamos a aprendizagem da crianga (CARVALHO, 1957, p. 92) ¢ a
progressdo escolar. Por fim, ainda que por avenidas diversas, tanto os Estudos Sociais (no
fomento do amor a patria, no comportamento democratico € no uso racional de recursos
naturais) quanto as Ciéncias (na higiene pessoal, nos comportamentos sauddveis e em uma
postura cientifica perante o mundo natural) defendem em seus objetivos o desenvolvimento de
padrdes de habitos e comportamentos tidos como racionais e socialmente saudaveis.

Buscando perceber quais conhecimentos cada disciplina escolar associou com a ideia de
‘fendmenos naturais’, evidenciamos que os Estudos Sociais destinam consideravel tempo para
o desenvolvimento de técnicas de descricao e de compreensao das relagdes entre sociedade e
natureza, abordando a investigagdo dos ‘fenomenos naturais’ em um contexto auxiliar ou
utilitario, ao passo que as Ciéncias elencam desde o principio da organizagdo da colegdo esses
fenomenos como uma de trés grandes se¢des tematicas que estruturam o Guia de Ensino.

Outra dissonancia importante entre as praticas de integracao curricular das disciplinas escolares
Ciéncias e Estudos Sociais nos materiais investigados refere-se ao fato de que, ainda que ambas
tenham priorizado praticas educativas que levaram seus estudantes a experimentar a
aprendizagem dos conteudos escolares no mundo real (por meio de hortas, fichas de registro,
excursdes, trabalhos de campo etc.), apenas o Guia de Ciéncias deu énfase sistematica a
experimentacdo cientifica, dedicando a ela inclusive uma subsecdo propria em todos os
capitulos. Este fato pode ser um efeito do movimento de renovagao vivenciado pelo ensino de
Ciéncias no Brasil que emerge justamente no ambito da Guerra Fria abrindo “a escola para
questdes mais ligadas a vida (como forma de romper com o academicismo vigente)” ao ampliar
a participagdo dos estudantes e produzir uma maior integragdo entre as areas disciplinares
(RIBEIRO; WARDE, 1995, p. 214). Os Estudos Sociais, por sua vez, mesmo que viesse
tentando articular o seu proprio movimento de renovacdo do ensino das Ciéncias Sociais na
escola por meio da Escola Nova e de proponentes como Delgado de Carvalho, isso nunca
deixou de ocupar no Brasil pequenos espacos ensaistas nos anos de 1950, com a década seguinte
marcada pelo Golpe Militar e pela desarticulacdo por parte do regime de esfor¢os de ensino
significativos dos Estudos Sociais no pais (NADAI, 1988).

O ultimo ponto de contenda, este talvez o mais significativo para a nossa analise, ¢ que o Cuia
de Ensino “Ciéncias na Escola Primaria” (1962) parece efetivamente operacionalizar praticas
que integram conteudos dos campos académicos da Biologia, Quimica e Fisica, articulando-os
por meio, principalmente, de uma logica experimental. O Guia de Ensino “Estudos Sociais na
Escola Primaria” (1962), por sua vez, faz esfor¢os para articular contetidos dos campos
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académicos da Geografia e Historia ao elencar um tema central por capitulo/ano escolar, mas
ndo parece operacionalizar com sucesso praticas que os integrem, sendo inclusive
explicitamente enunciado, em variados momentos, quando objetos e metodologias geograficos
ou historicos estdo sendo abordados, o que ocorre de forma mutuamente excludente. Este
elemento produz um afastamento da proposta feita por Delgado de Carvalho junto ao
movimento escolanovista, um autor que propunha a inclusdo de contetdos provenientes da
Sociologia ao ensino de Estudos Sociais nas escolas (CARVALHO, 1957). A auséncia de
contetdos da Sociologia, aliada a praticas de ensino que ndo fixam e legitimam formas de
integracao curricular, parecem associar a proposta organizada pelo Ministério da Educagao e
Cultura em 1962 como parte do sistema de pensamento que veio a produzir os Estudos Sociais
associados ao modo de vida estadunidense, esvaziando gradualmente a discussao politica do
ensino de Ciéncias Sociais em nossas escolas (NADAI, 1988; FRANCA, 2013).
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