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Resumo

Este trabalho tem como objetivo compreender os movimentos de (re)construcdo curricular
desenvolvidos pelos sujeitos do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade
Federal de Goias/Campus Goias, para a reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do curso. Assim,
realizamos uma pesquisa qualitativa, mediante um estudo de caso. Para coleta de dados
utilizamos o questionario que foi disponibilizado para os professores pelo Google Forms, sendo
os dados analisados de forma descritiva. Dessa forma, os professores participantes da pesquisa
elucidam um territério de formacdo desejoso de mudancas, em muito alinhado a nova
configuracgdo dos tempos formativos no &mbito do curso analisado, mas salientam disputas no
campo das concepcdes educativas e a ruptura entre conhecimentos pedagdgicos e especificos
da formacdo. Além disso, percebemos que a trajetdria formativa dos professores universitarios
pode se constituir como impulsionadora de um trabalho fragmentado ou interdisciplinar, a
dependem do engajamento coletivo desses sujeitos para (re)existir com o campesinato.

Palavras chave: curriculo, formagéo de professores(as), educagio do campo, ciéncias da
natureza.

Abstract

This work aims to understand the curricular (re)construction movements developed by the
subjects of the Degree in Rural Education at the Federal University of Goias/Campus Goias,
for the restructuring of the Pedagogical Project of the course. Thus, we carried out a qualitative
research, through a case study. For data collection, we used the questionnaire that was made
available to teachers by Google Forms, and the data were analyzed descriptively. In this way,
the teachers participating in the research elucidate a training territory that is eager for changes,
very much in line with the new configuration of training times within the scope of the analyzed
course, but they highlight disputes in the field of educational conceptions and the rupture
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between pedagogical and specific training knowledge. In addition, we perceive that the
formative trajectory of university professors can constitute a stimulus for fragmented or
interdisciplinary work, depending on the collective engagement of these subjects to (re)exist
with the peasantry.

Key words: curriculum, teacher training, rural education, natural sciences

Introducéao

A Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC) surge no Brasil a partir da luta dos
movimentos sociais por politicas e projetos de formacao de educadores e educadoras do campo.
Em agosto de 2004 ocorre no municipio de Luziania (GO) a Il Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo do Campo, cujas discussdes se desdobram na politica nacional de Educacdo do
Campo e Formacdo de Educadores.

Neste contexto, projetos piloto foram desenvolvidos na Universidade de Brasilia (2007), na
Universidade Federal da Bahia (2008), na Universidade Federal de Sergipe (2008) e na
Universidade Federal de Minas Gerais, que tem experiéncia desde 2004 no Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) (MOLINA; SA, 2011). A partir destas, em
2008, 2009 e 2012, o Ministério da Educacdo (MEC) lanca editais publicos para que instituicdes
de ensino superior ofertem cursos de licenciatura em Educacdo do Campo em todo o pais.

A oferta da formacdo inicial docente nos cursos de LEdoC tem como diretrizes as politicas
publicas educacionais brasileiras, especialmente: a Lei de Diretrizes e Bases de Educacédo
(9394/96); o Parecer CNE/CEB 36/2001 e a Resolucdo CNE/CEB1/2002 que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo; o Decreto 7.352/2010
que dispBe sobre a politica de Educacdo do Campo e 0 PRONERA; a Resolucdo n° 2, CNE/CP
de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada; além da Minuta Original da Licenciatura
em Educacdo do Campo redigida pela Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo (CGEC) da
Secretéria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do
Ministério da Educacdo em 2006.

Nesta minuta (BRASIL, 2006), a CGEC/SECADI orienta que a formagdo de educadores do
campo deve desenvolver estratégias de formacdo para a docéncia multidisciplinar em uma
organizagdo curricular por areas do conhecimento e trabalho pedagogico interdisciplinar.
Coerente com essa formacéo a organizagéo curricular deve ser realizada em etapas presenciais
em regime de alternancia entre Tempo/Espaco Curso e Tempo/Espaco Comunidade — Escola
do Campo, possibilitando o acesso e permanéncia nesta Licenciatura dos professores em
exercicio e ndo condicionar o ingresso de jovens e adultos na educagdo superior a alternativa
de deixar de viver no campo.

Os dados apresentados por Paula (2020), mostram a presenca de 48 cursos ativos na Plataforma
E-mec do Ministério da Educacdo, no ano de 2018. Este niumero nos fornece uma dimenséo da
ocupacdo e territorializacdo da LEdoC nas Instituicdes de Ensino Superior do pais. Nessa
perspectiva Paula (2020) reconhece a LEdoC como materializagcdo de uma identidade coletiva
e como 0 mais importante territério da Educacdo do Campo, contudo também se apresenta
como um territdério em constante disputa.

Dessa forma, ao longo de sua historia, inimeras transformagdes sociais, politicas e economicas
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incidiram sobre a permanéncia desse espaco nas Universidades brasileiras, impactando a
natureza curricular desses cursos, bem como a materializagdo de concepgdes prescritas nos
diferentes Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) mediante preceitos da educagdo popular,
com vista a transformacao social dos sujeitos participes dos processos de formagao, bem como
de seus territorios.

Neste cenario da formacéo de educadores do campo no Brasil, a Universidade Federal de Goias
oferta, a partir do ano de 2014, a LEdoC no Campus de Goias. A LEdoC/UFG-Campus Goias
é ofertada de forma presencial, em regime de Alternancia e com habilitacdo na area de Ciéncias
da Natureza. A Alternancia no curso combina uma organizagdo curricular em Tempo
Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC); de modo que o TU corresponde ao periodo em
que os licenciandos estdo no espaco da universidade em atividades formativas, enquanto no TC
os discentes retornam para suas comunidades e escolas do campo, mantendo o vinculo com as
mesmas e sendo orientados em seus estudos de formacé&o.

No ano de 2021, o Ndcleo Docente Estruturante (NDE) do curso, inicia a tarefa de
reestruturacdo do PPC com o objetivo de insercdo curricular das atividades de Extensdo. No
bojo deste trabalho, houve a revisdo e reelaboracdo completa do documento com vistas a
reflexdo e materializacdo de opcOes politico-pedagdgicas para a formacdo de educadores na
area de Ciéncias da Natureza que contemplassem o perfil do projeto de Educagdo do Campo
previstos nas politicas publicas brasileiras, forjado nas lutas dos movimentos sociais e
contextualizado com a realidade do campesinato na regido do municipio de Goias.

Dado o exposto, o trabalho objetiva compreender os movimentos de (re)construgéo curricular
desenvolvidos pelos sujeitos da LEdoC/UFG-Campus Goias a partir do trabalho desenvolvido
para reestruturacdo do PPC no transcorrer de 2022. Assim, realizamos uma pesquisa de natureza
qualitativa (OLIVEIRA, 2012), mediante um estudo de caso. Para coleta de dados utilizamos o
questionario que foi disponibilizado para os professores do referido curso pelo Google Forms,
sendo que apenas trés desses, de um quantitativo de dez, responderam as questdes. Os dados
obtidos foram analisados de forma descritiva, mediante didlogo com uma proposta de formacéo
de professores alinhada a perspectivas criticas de educacéo.

Territérios em disputa: o curriculo da Licenciatura em Educa¢éo do Campo no
Brasil

Pensar a formacao inicial de educadores do campo perpassa por refletir sobre questdes como:
qual conhecimento deve ser ensinado? Quais conhecimentos/saberes sdo necessarios para a
constru¢do da identidade docente? Qual educador do campo a escola precisa? Entre outras.
Todas estas questdes remetem a escolhas que devem ser realizadas para alcancar as
especificidades de uma formagao docente no bojo de uma Educagdo do Campo que valorize as
identidades, subjetividades e direitos do campesinato.

Dito isso, Silva (2016, p. 15) concebe que “o curriculo é sempre o resultado de uma selegao: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo”. Contudo, estd selegdo ndo ¢ neutra, mas uma operagao
de poder, pois destacar uma identidade ou subjetividade como ideal implica obter hegemonia
de um saber sobre outro. Portanto, para o autor pensar o curriculo em uma perspectiva critica e
pos-critica provoca conectar relagdes entre saber, identidade e poder.

A Educagao do Campo se concentra na perspectiva de uma formagéo de educadores capazes de
fazer e pensar criticamente a educacao e a escola do campo comprometida com a realidade do
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campesinato e sua relacdo conflituosa e de resisténcia, junto ao modelo do agronegdcio.

A concepcdo de Educacdo do Campo que se busca enraizar através deste processo de
formac&o de educadores é aquela que retoma sua materialidade de origem: um projeto
educacional vinculado as lutas socias camponesas, de natureza anticapitalista e
voltado a construgdo de um novo projeto de nacgdo, de sociedade, de campo
(CALDART, 2012, p. 141).

Nesse contexto, as escolhas curriculares para a formacdo de educadores do campo
comprometem-se com o enfrentamento da realidade desumanizante imposta ao homem do
campo construindo uma “educagdo libertadora” (FREIRE, 2019). Uma educacdo
comprometida com a ruptura do modelo tradicional, alienador e com o discurso da neutralidade
da prética educativa. E, que avance na op¢do por uma educacdo pautada no didlogo, na
compreensdo critica da realidade do campo e em uma préaxis educativa vinculada a
transformac&o social com vistas a inserir 0 sujeito camponés no seu direito a vida, a terra, a
cultura e a cidadania (CARDOSO, 2020).

O compromisso com a Educagdo do Campo orienta uma escola do campo voltada ao
conhecimento da realidade em seus determinantes politicos, econdmicos, ambientais e
socioculturais. O que nos impde buscar lentes de aumento que ultrapassem as fronteiras
disciplinares, ainda que elas sejam importantes para compreender outras singularidades
presentes na realidade dos sujeitos (JESUS S.; JESUS C., 2011).

Nesse sentido, a formacdo de educadores do campo constrdi uma critica a fragmentagdo do
conhecimento ancorada em uma formagao por area. Segundo Caldart (2011) esta formagao visa
contribuir com a transformacdo da formacao escolar atual para a desfragmentacdo curricular
por meio de um vinculo organico entre o estudo que se faz dentro da escola e as questoes da
vida dos seus sujeitos, assim com a reorganizacao do trabalho docente, objetivando superar a
cultura do trabalho individual e isolado dos professores.

Ainda nessa perspectiva, Britto (2011) como formadora de professores para as escolas do
campo na area de Ciéncias da Natureza, argumenta que uma preocupagao constante deve
equilibrar a constru¢do de um projeto formativo que supere a visdo generalista, Unica e
fragmentada de pensamento e de ciéncia. Para a autora os conhecimentos fisicos, biologicos e
matematicos devem permitir uma visdo mais globalizada e articulada dos conhecimentos por
meio de praticas educativas reflexivas que inserem a escola como parte de projetos sociais, €
praticas pedagodgicas politicas em que as Ciéncias da Natureza sejam trabalhadas na perspectiva
de emancipacao e transformagao social.

De outra forma, Cardoso (2020) apresenta a contextualizacdo do curriculo na formacéo de
professores como uma proposta de vinculo entre a realidade do campo e o conhecimento
cientifico, revelando o movimento de tornar os conhecimentos menos abstratos, ponto inicial
para desenvolver uma percepcao critica do concreto. De forma que a contextualizacéo favorece
a valorizagdo da prépria realidade e cultura, mostrando que o contexto faz parte da histéria e
formacéo do sujeito do campo.

No que se refere a Alternancia entre tempos e espagos formativos a contextualizacdo e
valorizagédo da realidade do campo na formacgéo de professores € um elemento facilitador de
uma Alternancia Integrativa’:

! No esforco de compreender e caracterizar as praticas educativas organizadas em Alternancia, Queiroz (2004)
sintetiza os diferentes tipos de classificagdo como: Justapositiva, Associativa e Integrativa. Neste contexto, a
Alternancia Integrativa consiste no formato de organizacdo dos processos formativos ideal a ser alcancado nas
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[...] pois resgata o territério como parte da constituicdo do sujeito e como elemento
do desenvolvimento do meio. Assim, vale sublinhar que na Educacdo do Campo, a
educacdo é a propria vida, de modo que ndo ha espaco para a dicotomia entre curriculo
e realidade, mas o curriculo é a propria realidade (CARDOSO, 2020, p. 187).

Neste caminho é que Lima (2010) explica que investigar situacdes da vida no campo € algo que
acreditamos contribuir para a busca de um entendimento mais amplo dos problemas que lhes
sdo recorrentes e dos modos de preveni-los, soluciona-los ou enfrenta-los. Desse modo, 0s
conhecimentos universalmente construidos nao sdo ensinados apenas por sua universalidade, e
sim pelo papel que eles desempenham na explicagdo da natureza e na vida das pessoas do
campo.

Reconhecer as situacOes de vida do campo e as experiéncias sociais dos sujeitos como
produtoras de conhecimento vai ao encontro do que Arroyo (2013) propde como estratégias de
reconhecimento. Para o autor, desenvolver este exercicio na pratica pedagdgica “pressiona 0s
docentes a sair das grades curriculares e dos quintais de suas disciplinas e abrir-se a pluralidade
de experiéncias, de indagacdes e de conhecimentos que elas carregam para incorpora-las”
(ARROYO, 2013, p. 118).

Longe de esgotar esta discussao, sinalizamos, a partir das reflexdes propostas, que a formacao
de professores do campo aponta para a construcao de um curriculo que dialogue com a realidade
do territorio de vida dos sujeitos do campo. Uma realidade que € complexa e possui
determinantes historicos, politicos, econdémicos, ambientais e socioculturais. Ignorar esse
tecido complexo distancia-se de uma formacéo de professores comprometida com a escola do
campo vinculada a transformacéo social e a emancipacdo do campesinato.

(Re)construgdao curricular: o caso da Licenciatura em Educag&o do Campo —
Ciéncias da Natureza no contexto da UFG-Campus Goias

O curriculo constitui-se em um artefato “que depende precisamente da forma como ele ¢
definido pelos diferentes autores e teorias” (SILVA, 2016, p. 14), e consequentemente da
interpretacdo que 0s sujeitos oportunizam a partir das teorias curriculares. Assim, as
(re)construcdes curriculares, nos diferentes niveis educacionais, configuram-se enquanto
territorios de disputada onde os agentes que buscam constituir um novo documento curricular
tentam fazer valer suas concepcbes de homem, conhecimento, educagdo, instituicdes
educacionais, processos de ensino-aprendizagem, professor e discentes. Dessa forma, um
embate/debate amplo que objetiva a selecdo de um conjunto de componentes curriculares e
objetos de aprendizagem, com vista a (re)constituicdo de um ideério social.

No caso das LEdoC, a (re)formulacdo do curriculo articula-se em torno de um processo de
resisténcia de um curriculo popular, o qual dialogue com os preceitos do campesinato de forma
critica, e prepare os futuros professores para que se reconhecam enquanto intelectuais a favor
da transformacdo social. Assim, um processo que deve considerar como central uma pedagogia
da Terra, quer seja, um movimento coletivo de cirandar diferentes formacdes estéticas, culturas
e misticas. Nesse limiar, falamos de uma construcdo com o povo do campo, de uma conexao
sentimental entre diferentes saberes e 0 objeto desse saber.

praticas educativas. Nesta, existe uma interlocugdo direta entre o tempo, 0 espago e 0 conhecimento que ocorre
entre as distintas experiéncias formativas em que 0s sujeitos participam, transcendendo os espacgos, 0S
horérios/tempos/calendarios e os saberes especificos escolares, e aproximando-os dos processos de producéo de
conhecimento que se materializam nas situacfes presentes no trabalho, nas praticas culturais e na vida dos sujeitos
do campo (BRASIL, 2020).
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Em virtude dessas reflexdes, questionamos os professores da LEdoC/UFG-Campus Goiés,
acerca dos conhecimentos pertinentes a formacéo de professores de Ciéncias da Natureza no
tempoespaco da LEdoC. As respostas dizem de conhecimentos inerentes ao campo das Ciéncias
da Natureza e fundamentos da educacdo, sobremaneira do campo da Didatica, o que
consideramos pertinente afinal estamos dialogando acerca de uma formacdo de professores
especifica. No movimento de trabalho docente € inerente aos profissionais (re)pensar processos
de ensinar (como e porque ensinar) e, portanto, lancar mao de uma gama de conhecimentos da
Biologia, Fisica e/ou Quimica.

Disciplinas especificas das ciéncias da natureza, estagio, didatica das ciéncias, e
histéria e filosofia da ciéncia — Professor 1.

Nesse momento acredito que o curriculo deva se concentrar em melhorar a formagéo
do aluno, em especial leitura e producgéo textual, sem essa base pouco avangaremos
em outros contetdos — Professor 2.

Todos que fazem parte da estrutura curricular, com énfase nos fundamentos da
educacdo e Didatica, por tratar-se de uma licenciatura — Professor 3.

No entanto, nenhum dos professores suscita a relagdo entre os conhecimentos ponderados e o
contexto do campo, demonstrando o quanto ainda essas relagdes ocupam lugares marginais nas
LEdoC. Em primeira instancia, podemos inferir que a formacao desses professionais em pouco
ou nada dialogam com o contexto do campesinato, ou mesmo, de uma educagdo popular,
portanto acabam por ocupar um lugar forasteiro, e por vezes, de pouco envolvimento, nos
cursos. E ainda, que esse movimento também dialoga com um processo de escamoteamento
desses espacos formativos, e de forma clara induz por dentro um processo de perda de forca nas
universidades de modo que 0s cursos ndo se tornem relevantes e ocupem lugares de destaque.

E preciso ainda, mencionar a fala do professor 2 acerca de um processo primeiro na formagao
que oportunize aos futuros professores o dominio de técnicas de leitura e escrita, 0 que
consideramos também importante. Porém, alertamos que o processo de ler e escrever na
formacéo de professores do campo precisa dialogar com contextos socioeconémicos, culturas
e histdérias do povo campesino. Ler e escrever com o0s sujeitos lendo e escrevendo sobre si, 0
campo e suas belezas e dificuldades, o que por vezes, pouco ou nada fazemos tendo como
argumento a necessidade do dominio de um conhecimento cientifico.

Contudo, entendemos a urgéncia de um processo enculturagdo (MORTIMER, 1994) no limiar
da formagdo de professores para o campo, “em que novos conhecimentos sdo incluidos no
repertorio intelectual do sujeito, ampliando sua percepcdo e concep¢do acerca do mundo,
estabelecendo-se assim dialogo intercultural” (CHAVES, 2013), de forma a combater uma
nocédo de verdade absoluta na Educacdo em Ciéncias que hierarquiza o conhecimento.

Em seguida, questionamos os professores acerca dos processos de reformulagéo do curriculo
da LEdoC/UFG-Céampus Goids, que com a reformulacéo do PPC de 20222 institui o seu terceiro
PPC. Afinal, o processo de (re)constituicdo dos documentos foram diferentes? E ainda,
oportunizaram mudancas estruturais na matriz curricular? Acerca das mudancas os professores
consideram pertinentes as reformulacgdes, ponderando que inicialmente se constituiram a partir
das vivéncias individuais e coletivas do professorado com o curso, 0 que com o passar do tempo
implicou em estudos que oportunizou didlogo com outras LEdoC e até mesmo a
experimentacdo de um trabalho coletivo entre as diferentes areas e o vislumbrar de um trabalho

20 PPC elabora em 2022, devido a tramites no Ambito universitario, ainda ndo se encontra em exercicio.
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interdisciplinar.

Inicialmente foi um processo muito empirico, ligado principalmente as nossas
experiéncias individuais e coletivas como docentes do curso - Professor 1.

Acredito que nessa nova etapa do curriculo foi fundamental observar o perfil do
aluno/a que nos chega, ainda deficitario e que precisa ser, de alguma forma,
melhorada. Os mesmos tem dificuldade com a leitura, mesmo que bésica, e avancam
pouco em outras disciplinas — Professor 2.

Um processo muito rico, porgue nos motivou a estudar, buscar conhecer experiéncias
de outros cursos, tivemos discussdes e reflexdes proficuas e ficamos muito mais
unidos enquanto colegiado, o que deve favorecer, também, praticarmos a
interdisciplinaridade — Professor 3.

Ha também menc¢do no processo de reformulacdo do PPC das pesquisas desenvolvidas por
membros do colegiado do curso, a nivel de Doutorado, que implicou também na analise das
matrizes curriculares e, consequentemente, analise critica dos movimentos por entre o prescrito
e 0 materializado no bojo dos componentes curriculares.

Com toda certeza, especialmente por causa das pesquisas de doutorado realizadas
pelas colegas do curso, 0 que nos auxiliou a pensar criticamente nosso PPC para
além de nossas vivencias e experiéncias — Professor 1.

Sim, acho que o foco na alternéncia serd a grande virada desse novo projeto —
Professor 2.

Sim, acredito que os saberes da experiéncia, o melhor entendimento do escopo
conceitual do curso (alternancia) favorece uma construgdo mais orgéanica do nosso
PPC, é que nos conduza ao alcance dos objetivos do curso — Professor 3.

Vai mudar tudo. A estrutura espacial e temporal do curso, a alternancia, a
interdisciplinaridade, etc — Professor 1.

Acho que o dialogo em alternancia foram os mais importantes — Professor 2.

Considerando o discurso dos professores € preciso ainda ponderar a natureza da alternancia
desenvolvida no curso, afinal a “grande virada desse novo projeto” que pondera o professor 2
estd imbricado a nova natureza de constitui¢do do TU e do TC no PPC elaborado em 2022, com
vista a melhor atender ao perfil dos sujeitos que tem se interessado pela formagéo, bem como
0s objetivos delineados pelo coletivo de professores. O curso até o referido momento, final de
2022, apresenta um regime semestral onde o TU ocupa a maior parte do semestre, sendoo TC
quase 0 que sobra do mesmo, ja no novo PPC essa relacdo se inverte com o TU ocorrendo
preferencialmente nos meses de janeiro e julho e 0 TC nos meses seguintes que correspondem
ao semestre. Dessa forma, percebemos uma mudanca de concepcdo do professorado na
(re)construcdo do PPC, o que para o professor 3 “favorece uma construgdo mais organica” do
curso. Inferimos nesse ponto, que o professor possa estar apresentando inferéncias acerca da
relacdo entre os tempos formativos e, consequentemente, com os professores e componentes
curriculares.

Por fim, os professores participantes da pesquisa apontaram como a partir de suas areas de
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atuacao no curso acreditam poderem contribuir com a formacéo de professores de Ciéncias da
Natureza para atuagdo em escolas do campo.

Sou professor de fisica e atualmente minhas aulas se concentram em trabalhar alguns
conceitos basicos da fisica. Visto que nossos alunos ndo tiveram acesso a esses
conceitos durante suas vidas escolares — Professor 1.

Minha area de formacéo é a licenciatura em historia e tenho contribuido com a area
pedagdgica, mas também me atrai muito o debate sobre as questdes ambientais,
historia da natureza e das relacdes sociais — Professor 2.

Trabalho com as disciplinas de Politicas Educacionais, Psicologia da Educacéo | e
I1, e quando necessarias outras disciplinas dos fundamentos da educacao. Por tratar-
se de uma licenciatura, considero fundamentais essas disciplinas, como ancoragem
para o exercicio da docéncia — Professor 3.

Historicamente apreendemos nos cursos de formacao de professores um processo de ruptura
entre as discussdes de cunho pedagdgico e as do campo especifico da formacdo, o que se
evidencia também no &mbito da LEdoC/ /UFG-Campus Goiés. O professorado participante da
pesquisa evidencia seus campos de atuacao e reforcam a importancia dos mesmos de maneira
isolada. Apenas o professor 2 consegue levantar relagdes interdisciplinares por tematicas de
interesse que também desenvolve, mas também ndo consegue integra-las a componentes
curriculares outros, ou mesmo, a reflexdes sobre os processos de ensino-aprendizagem no
ambito de escolas do campo.

Nesse limiar, denota-se ainda a natureza fragmentada como os cursos de formacdo de
professores ainda se encontram, muito embora as discussdes sobre interdisciplinaridade tenham
ganhado forca nos ltimos anos. Portanto, aludimos a necessidade de espacos coletivos no curso
de dinamicas de estudo e aproximacdao entre professores e componentes curriculares, na certeza
de que o trabalho integrado contribuira com uma formacdo plural, autbnoma e critica dos
futuros professores. E ainda, que esses tempoespacos se constituam em colaboracdo com
diferentes agentes (discentes, técnicos administrativos, secretarias de educacao e outros) e 0s
territérios de alcance desses cursos, como possibilidade de (re)fazer junto histérias de uma
formagéo engajada.

Consideracgodes Finais

A formagéo de professores para atuagdo no campo constitui-se em alternativa que emergiu no
espacgo universitario, como possibilidade de formacdo outra que (re)constituida em uma
concepcdo de educacdo critica, ligada a referenciais da educacgéo popular, fossem contraposi¢do
a modelos formativos fundados na racionalidade técnica. Poréem, os avangos do capitalismo,
urgindo uma sociedade fragmentada e a-critica, tem dificultado os movimentos de efetivacao
de uma relacédo de praxis, com vista a consciéncia de si e do outro que a transformacéo social
pode oportunizar. E nesses meandros, de grandes contradigdes, que a LEdoC encontra-se desde
sua criacdo, se (re)fazendo na resisténcia para continuar existindo.

Assim, os resultados elucidam um territorio de formacdo desejoso de mudancas, em muito
alinhado a nova configuracdo dos tempos formativos no &mbito do curso analisado, mas salienta
disputas no campo das concepgdes educativas e a ruptura entre conhecimentos pedagogicos e
especificos da formacdo. Além disso, percebemos que a trajetdria formativa dos professores
universitarios que atuam nas LEdoCs podem se constituir como impulsionadoras de um
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trabalho fragmentado ou interdisciplinar, a dependem do engajamento coletivo desses sujeitos
para (re)existir com o campo.

Enfim, pontuamos que o eixo central da (re)existéncia das LEdoC estd alinhada a
(re)constituicdo de PPCs, sobretudo de matrizes curriculares, que germinem com 0s sujeitos do
campo, por entre uma pedagogia da Terra, critica e engajada, que instaura grandes cirandas de
saberes, pesquisas e territorios — dimensdes estéticas, éticas e politicas.
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