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Resumo

Os saberes na formacao docente, de modo geral, ainda sdo organizados sob uma ldogica
disciplinar, embora os cursos de licenciatura tenham passado por diversos periodos de debates
e reformulagdes, com vistas a superagdo deste modelo curricular. Os cursos organizados desta
forma relegam aos licenciandos a responsabilidade por articular os Saberes Docentes, seja nos
momentos de estdgio ou, posteriormente, na atuacao profissional. Este trabalho apresenta
parte de uma pesquisa que buscou evidenciar e analisar os Saberes Docentes presentes na
formagdo inicial dos professores de Fisica. Investigou-se dois cursos de Licenciatura em
Fisica de duas universidades publicas do estado do Parani. Entre os resultados, foram
encontradas diretrizes curriculares nacionais com orientagdes que se contradizem; matrizes de
cursos que, mesmo apresentando maior carga horaria fundamentada no saber disciplinar, ja
apresentam um espago significativo para os demais saberes; e, uma articulacdo dos saberes
restrita a iniciativa de alguns poucos professores nos cursos pesquisados.

Palavras chave: transdisciplinaridade, formacéo docente, saberes docentes,
licenciatura em fisica.

Abstract

The knowledge in teacher training, in general, is still organized under a disciplinary logic,
although the degree courses have gone through several periods of debates and reformulations,
with a view to overcoming this curricular model. Courses organized in this way relegate the
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responsibility for articulating Teaching Knowledge to undergraduates, either during
internships or later in professional activities. This work presents part of a research that sought
to highlight and analyze the Teaching Knowledge present in the initial training of Physics
teachers. Two undergraduate courses in Physics at two public universities in the state of
Parana were investigated. Among the results, national curriculum guidelines were found with
contradictory guidelines; matrices of courses that, even with a higher workload based on
disciplinary knowledge, already have a significant space for other knowledge; and, an
articulation of knowledge restricted to the initiative of a few professors in the researched
courses.

Key words: transdisciplinarity, teacher training, teaching knowledge, licentiature of
physics.

Formacao de professores no Brasil

A formacdo de professores enquanto espaco educativo, sempre esteve permeada por disputas
ideoldgicas, reformas institucionais e, acima de tudo, desafios que, por vezes, renovam-se e
ganham mais forca e, em outros momentos da historia, arrefecem.

No contexto brasileiro, o preparo dos professores para o ensino se tornou mais evidente apos
a independéncia do pais, ao se problematizar a organizacdo da instrucdo da comunidade
(SAVIANI, 2009). A partir desse momento, a historia da Formacdo Docente (FD) passou por
diversos periodos nos quais as questbes pedagdgicas se articulavam com as mudancas que
ocorriam na sociedade da época. Alguns marcos importantes foram o estabelecimento e a
expansdo das Escolas Normais entre 1890 e 1932; a organizacdo dos Institutos de Educacdo,
cujo destaque foi a reforma de Anisio Teixeira em 1932, no Distrito Federal; a implantacdo de
cursos de Pedagogia e Licenciaturas a partir de 1939; e anos mais tarde, a substituicdo das
Escolas Normais pela Habilitacdo Especifica de Magistério (SAVIANI, 2009).

Em todos esses periodos, a FD passou por debates e reestruturacdes, porém, o tema foi
abordado ainda mais fortemente a partir do final da década de 1970, e, continua fazendo parte
do cenério de discussdes sobre educacio (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001; PEREIRA,
2006; JESUS et al., 2011).

Apesar desse movimento que ja dura varias décadas, o curriculo formativo para professores
permanece organizado segundo uma logica disciplinar. Disciplinas foram mudadas, os tempos
educativos foram redimensionados e modificaram-se metodologias de ensino, entretanto nao
se alterou ainda a forma com que se organizam os saberes na FD. Ademais, as Licenciaturas
seguem o modelo da “racionalidade técnica” (DECONTO et al., 2016) no qual a formacao de
professores ¢ entendida, fundamentalmente, como um processo de socializagdo e indugdo
profissional na pratica quotidiana da escola, ndo se recorrendo ao apoio conceitual e tedrico
da pesquisa cientifica (KIRK, 1986; GIROUX, 1997; SLONSKI; ROCHA; MAESTRELLI,
2017). Nesse modelo, privilegia-se a reproducdo de vicios, mitos e obstaculos
epistemoldgicos acumulados na pratica empirica.

Diante disso, pode-se perguntar: quais as implicacdes de uma formagdo docente
essencialmente disciplinar? Quais os desafios que o professor formado segundo este modelo
enfrentara na escola? Este futuro docente precisara de outros saberes que estao para além das
disciplinas? Como estes saberes podem ser tratados na formagao docente?

Fo &o de Professores



XV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

Este trabalho se dedica a apresentar parte dos resultados de uma pesquisa mais ampla
2desenvolvida com os cursos de Licenciatura em Fisica de duas Universidades publicas do
estado do Parana. A investigacdo teve como objetivo evidenciar quais sdo e como sdo
mobilizados os Saberes Docentes na formacéo inicial dos professores de Fisica. Para isso,
foram analisados os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo Docente (BRASIL, 2015)° e Diretrizes Curriculares para 0s cursos
de Bacharelado e Licenciatura em Fisica (BRASIL, 2002) e aplicados questionarios com 16
professores formadores.

Fundamentacéo Teorica

Os chamados Saberes Docentes (SD) representam um conjunto de recursos que fazem parte
de um “reservatdrio de saberes” (GAUTHIER et al., 2013), do qual o professor se utiliza e
mobiliza quando na agdo docente. Estes saberes t€ém uma constituicdo diversa que se
desenvolve ao longo da historia de vida pessoal, formativa e profissional do professor.

Na presente pesquisa, considerou-se que os saberes do professor compreendem um conjunto
com dimensdes conceituais, atitudinais, habilidades e competéncias construidas ao longo da
historia académica e profissional do professor, validadas na acdo pedagdgica.

Neste sentido, foi utilizada a tipologia de saberes docentes de Gauthier et al. (2013) composta
por seis categorias: a) Saberes Disciplinares, relacionados aos saberes produzidos pelos
cientistas nas diversas areas do conhecimento e se organizam nas universidades por meio de
disciplinas; b) Saberes Curriculares, que se referem ao resultado das transformacdes que o
conhecimento cientifico sofre se tornar um programa de ensino e livros didaticos; c) Saberes
das Ciéncias da Educacao, referente aos saberes que o professor adquiriu na sua formagao
inicial ou no trabalho e que, ainda que ndo o ajudem diretamente no processo de ensino,
contribuem para sua informagdo a respeito da profissdo docente. Trata-se de um saber
especifico para esta profissdo, ndo sendo compartilhado com outras; d) Saberes da Tradicao
Pedagdgica, construido nas mentes de todas as pessoas a respeito do que € ser professor e de
como se ensina. Pode ser modificado ou validado pelo saber experiencial e, sobretudo reflete
uma concepgao prévia do magistério; ) Saberes Experienciais, relativos ao produto da agao
dos professores em sala de aula; e f) Saberes da A¢do Pedagogica, que corresponde ao saber
da acdo experiencial docente validado por meio de pesquisas realizadas em sala de aula.

Ao olhar especificamente para a formacdo dada pela Licenciatura em Fisica, hd saberes
especificos da éarea disciplinar de Fisica, outros associados a Didatica da Ciéncia, a
Metodologia do Ensino de Fisica, ao Curriculo e Livros Didaticos de Fisica e sem divida,
muitos outros que devem fazer parte do reservatorio de saberes dos professores da Educacédo
Basica e que séo parte da formacdo inicial dos Licenciandos. Por outro lado, o formador, ao
atuar em Componentes Currilares (CCRs) diversos, assume e mobiliza também SD que fazem
parte do seu reservatorio. Entre estes formadores, por pertencerem a &reas de formacéo
diferentes (Fisica — Bacharelado, Fisica - Licenciatura, Pedagogia, Matematica, etc.), ha

2 BISCAINO, Aline Portella. Saberes Docentes: mobilizagdo e articulagdo na formagao inicial dos professores
de fisica. 2021. 167 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo Cientifica e Tecnoldgica,
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2021.

3 No periodo de desenvolvimento da pesquisa, os cursos de Licenciatura haviam reformulado os Projetos
Pedagdgicos para adequa-los a DCN de 2015. De outro lado, foram localizados nos documentos dos cursos
registros relativos a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BNC-Formac&o).
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também saberes disciplinares diferentes (relativos a disciplina que lecionam) e outros saberes
docentes relacionados as suas formacdes, histdria de vida e profissional.

Transdisciplinaridade

O pensamento ocidental e o paradigma cognitivo dominante tém sido influenciados, ao longo
dos anos, pela ideia de andlise, advinda da emergéncia do racionalismo cartesiano e do
empirismo anglo-saxénico, desde o inicio da Modernidade (FOUREZ et. al., 2002). Segundo
esse entendimento, um problema complexo deve ser dividido em questfes menores que, a
medida em que véo sendo resolvidas, culminam na solucao do problema geral.

Nos cursos universitarios, o conhecimento se organizou em disciplinas institucionalizadas a
partir do século XIX (FOUREZ et. al., 2002). Essa diferenciagdo dos conhecimentos é
anterior a organizacdo da Escola e além de implicar a separacdo do tempo escolar, influencia
0S programas e as estratégias didaticas.

Afim de vencer esta atomizacdo dos saberes, alguns conceitos basicos como Inter-, Multi-,
Pluri- e Transdisciplinaridade surgem no contexto educativo. Neste texto, trata-se
especialmente da Transdisciplinaridade entendida, em uma primeira aproximagdo, como
“uma etapa superior das relagdes interdisciplinares [...] que ndo estara limitada ao alcance de
interacOes ou reciprocidades entre pesquisas especializadas, mas que situara estas ligagcGes no
interior de um sistema total, sem fronteiras estaveis entre as disciplinas” (NICOLESCU,
2022, p. 2).

Por possuir diferentes interpretacdes, na pesquisa apresentada foi utilizado o conceito de
Transdiciplinaridade defendido por Nicolescu* (2000), ou seja, aquilo que esta,
simultaneamente, entre as disciplinas, atraves delas e além de qualquer uma delas. “Seu
objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento” (NICOLESCU, 2000, p. 15).

O ser humano e 0 mundo que o rodeia sdo sistemas complexos e se apresentam como uma
teia de conhecimentos, areas e disciplinas emaranhadas, impossiveis de separar sem perder
algum aspecto importante. Sendo assim, como se apropriar do conhecimento do mundo e do
homem?

A Transdisciplinaridade pode ser uma alternativa. Porém, para isso, ela se articula com o
chamado pensamento complexo. A Teoria da Complexidade se fundamenta neste pensamento
que, para Morin (2004, p. 159), “é pensamento ecologizado que, em vez de isolar um objeto
de estudo, o considere em e por sua relacdo auto-eco-organizadora com seu ambiente cultural,
social, econdmico, politico ¢ natural”. Esse pensamento e a busca pelo sentido de globalidade
na formacao do professor com vistas a compreender o universo da escola e das salas de aula é
que permite ver na Transdisciplinaridade uma alternativa também para qualificar a formacéo
de professores no sentido de estarem mais bem preparados para os desafios que as escolas
impdem.

Quando os SD sdo tratados de maneira desarticulada, seja por meio do projeto curricular
previsto para o curso ou pela forma como os professores formadores desenvolvem a docéncia,
h& uma perda de saberes valiosos no processo formativo e que estdo associados exatamente a
articulacdo entre estes. Ha no reservatorio de saberes necessario ao profissional professor,

4 Basarab Nicolescu esteve a frente de publicagdes que se tornaram referéncia para o tema como “Manifesto da
Transdisciplinaridade”, “Educa¢ao e Transdisciplinaridade”, este ultimo com a participagdo de Gaston Pineau,
Humberto Maturana, Michel Random e Paul Taylor.
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algumas reflexdes, pensamentos, atitudes que s6 sdo possiveis quando os SD sdo mobilizados
dentro do contexto de sua existéncia, ou seja, na complexidade.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa da qual trata este trabalho apresentou fundamentalmente uma abordagem
qualitativa e, utilizando-se da tipologia de SD de Gauthier et al. (2013), buscou-se realizar
trés “niveis de aprofundamento” na constitui¢do dos dados.

Iniciou-se com uma pesquisa documental, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo Docente (BRASIL, 2015) e Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Fisica (BRASIL, 2002). No documento normativo, o objetivo foi evidenciar
0s SD necessarios ao professor de Fisica para a Educagdo Bésica. Na sequéncia, analisou-se o
modo como os dois cursos de Licenciatura em Fisica, ofertados por duas universidades
publicas do Parana organizam os SD em seus Projetos Curriculares. Para o alcance deste
objetivo, foram investigados os PPCs, matrizes e ementas das disciplinas que compdem o
programa dos cursos alvo.

Para um maior nivel de aprofundamento e explicitacdo de dados, buscou-se analisar os SD
mobilizados no processo de ensino e aprendizagem. Os dados foram coletados por meio de
um questionario aplicado a 16 professores formadores. O questionario foi composto por vinte
e duas questdes sendo algumas de multipla escolha, uma de escala Likert e outras duas de
resposta aberta. As questdes foram constituidas de modo a explorar cada categoria das seis
elencadas por Gauthier et al. (2013), sem menciona-la diretamente. Para isso, foram listados
conteddos ou assuntos normalmente relacionados aos SD descritos por Gauthier et al. (2013),
bem como metodologias de ensino possiveis para trabalha-los. A seguir, para exemplificar as
questdes utilizadas no instrumento, destacam-se um grupo que buscava explorar quais e como
0s professores formadores atuavam com o saber disciplinar:

2 - Entre os contetdos listados a seguir, vocé julga tratar algum(ns) dele(s)
em suas aulas no curso de Licenciatura em Fisica? Marque todos os que se
aplicam.

() Mecénica Classica () Fisica Ondulatéria () Relatividade () Estrutura
da Matéria () Termodinamica ( ) Eletromagnetismo () Optica () N&o
trabalho nenhum desses contetdos

3 - Qual(ais) metodologia(s) de ensino vocé utiliza quando trabalha os
conteudos listados na pergunta anterior? Marque todas as que se aplicam.

() Aulas expositivas ( ) Aulas dialogadas ( ) Discussdo e resolucdo de
problemas tedricos () Atividades experimentais ou simulagdes ( ) Outro
(especifique)

4 - Entre os saberes (“conhecimentos") listados a seguir, qual(is) vocé
costuma também trabalhar quando trata do(s) contedo(s) elencados(s) na
anteriormente? Margue todos 0s que se aplicam.

() Relacionado ao como ensinar esse conteldo na Educagéo Basica

() Relacionado a presenca desse contetdo no curriculo da Educagdo Béasica
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

() Relacionado & presenca e apresentacdo desse conteddo nos livros
didaticos da Educacédo Bésica

() Relacionado as atividades desenvolvidas por professores no contexto real
de sala de aula envolvendo o conteudo trabalhado
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() Néo costumo relacionar os conteidos listados com outros saberes
("conhecimentos™)
() Outro (especifique) (BISCAINO, 2021, p. 156)

De maneira semelhante, foram inquiridas todas as demais categorias descritas por Gauthier et
al. (2013) e questionada a articulagéo entre elas.

A sistematizacdo e analise dos dados ocorreu por meio da técnica de Analise de Conteudo de
Bardin (2009) na qual as ementas dos dois cursos foram desmembradas em diferentes cores
de acordo com contedo e catalogadas a posteriori em cargas horarias; o questionario foi
analisado tanto utilizando as diferentes cores para as expressdes que se relacionavam a
assuntos ou conteudos de SD de Gauthier et al. (2013) quanto produzindo novas categorias a
partir da interpretacdo que surgiu de outros vocabulos extraidos de questdes relacionadas a
articulacédo de SD.

O universo de professores que respondeu ao questionario foi formado por docentes que
atuavam em CCRs como Fisica Bésica e Avancada e desenvolviam pesquisa em areas da
Fisica; e um segundo grupo constituido por professores que ministravam CCRs relacionadas
ao Ensino de Fisica e Educacdo em Ciéncias e também desenvolviam pesquisa nesta area.
Todos receberam nomes ficticios durante a pesquisa e foram identificados de acordo com a
area de formacdo e componentes curriculares ministrados (CCRs) a partir de duas perguntas
presentes no questionario.

Resultados e Discussao

Segundo a analise documental, realizada a partir das Diretrizes Curriculares para o0s cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Fisica, propostas pelo Parecer CNE/CES 1.304 de 2001 e
regulamentadas pela Resolucdo CNE/CP 9 de 2002, obteve-se poucos indicativos para a
formagdo do profissional docente, uma vez que estes documentos delegam a funcao as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores (BRASIL, 2015). Em outras
palavras, as DCNs de Fisica orientam para uma ampliagdo do modulo referente & dimensao
didatico-pedagogica levando a um esquema 2+2, mas ainda ndo convergem para a criacao de
uma identidade profissional da Licenciatura em Fisica (ARAUJO; VIANNA, 2010).

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN para formagdo inicial em nivel
superior e para formacdo continuada (BRASIL, 2015) apresentam uma proposta de formacao
que requer uma identidade propria para o curso de Licenciatura, ndo deixando espaco,
portanto, para que o curso de Licenciatura em Fisica seja pensado como uma parte da
formagdo, um apéndice ou uma especialidade. Essas diretrizes reforcam a concepgdo do “ser
professor”, do formar-se “professor”. Isso implica a necessidade de um repertorio de SD a
serem desenvolvidos na formag&o inicial, continuada e durante o exercicio profissional do
professor. Também, pode-se afirmar que ha o reconhecimento de uma pluralidade de saberes
necessarios aos professores, bem como aos valores relativos a sua construgdo e apropriagao.

Em relagdo a matriz curricular, a Licenciatura em Fisica da Universidade A iniciado em 1943,
apresenta CCRs que expressam mais explicitamente uma caracteristica integradora como
“Seminarios Interdisciplinares”, “Extensdo” e “Projetos Integrados de Ensino de Fisica”.
Ainda, ha a previsdo de “Trabalho de Conclusdo de Curso”, que possibilita a inicia¢do do
académico no universo da pesquisa e, especialmente, podendo relaciond-lo ao contexto
escolar. O Curso de Licenciatura em Fisica da Universidade B mantém uma carga horaria

6

E)'Pma,géo de Professores



XV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

maior atrelada ao Saber Disciplinar, isto é, aquela relacionada as disciplinas especificas. Por
outro lado, também possui CCRs de “Semindrio” ao longo dos primeiros semestres do curso,
0s quais podem envolver diversos SD.

Quanto ao questionario é valido destacar que nem todos os arguidos responderam a todo o
instrumento.

Os professores dos cursos pesquisados, de maneira geral, mobilizam os SD relacionados a
ementa dos CCRs que ministram, por meio de metodologias de ensino como aulas
predominantemente expositivas e dialogadas, porém, uma minoria de professores formadores
realiza atividades que mobilizam e articulam os SD, principalmente ao utilizarem
metodologias de ensino variadas. 1sso se evidencia em falas como de um dos professores
questionados que afirmou: “pelo que sei dos alunos, ha pouca articulagdo. Cada professor fica na
sua caixinha. Exceto os colegas do Departamento de Educacdo, que procuram essa articulacdo ao
lecionar as disciplinas da sua area” (Noah).

Outro formador demonstra haver um periodo mais adequado a articulacdo dos saberes: o “estagio”
(Bia), referindo-se a0 momento de estidgio obrigatorio da graduacdo. No entanto, este é restrito a
alguns semestres a partir da metade do curso e talvez seja insuficiente diante de tantos objetivos que
Ihe sdo designados.

J& o professor Levi, afirma que “O aluno os aprende separadamente e depois 0s articula através de
situacOes praticas” evidenciando ndo s6 que a responsabilidade da articulagdo entre os saberes,
segundo sua concepcéo, € do académico, como também ha uma separacgao entre teoria e préatica.

Foi possivel perceber que professores formadores que realizam pesquisas na area de Ensino
de Fisica e/ou Educacdo em Ciéncias, mobilizam e articulam mais categorias de SD em suas
aulas. Para isso, utilizam-se de aulas dialogadas, estudo e discussdo de textos, aulas
expositivas, construcdo de planos de aula, apresentacdo de seminarios, entre outras. Para dois
dos professores pesquisados, essa articulacdo esta relacionada a uma caracteristica dos CCRs
ministrados, embora dependa da iniciativa do professor individualmente, como esclarece a
fala da professora, a seguir:

“Ha disciplinas que sdo mais integradoras, mas sdo trabalhadas por
professores individualmente. As metodologias de ensino em geral trabalham
diferentes saberes, relacionados aos contetdos (histdria, epistemologia,
filosofia) e ao seu ensino (estratégias, enfoques curriculares, etc) ” (Mila).

Ainda que possa haver diferencas — seja quanto aos assuntos da ementa ou quanto as
metodologias de ensino mais utilizadas - entre os CCRs nos quais os professores atuam,
guando se compara grupos distintos de formadores (docentes da area de Fisica Basica, da area
de Ensino de Fisica ou Educacdo em Ciéncias, por exemplo), é preciso destacar que em todos
0s grupos, o saber mobilizado em uma atividade néo se reduz ao assunto ou contetido descrito
na ementa do CCR.

Antes de mais nada, os CCRs ministrados pelos professores fazem parte do Projeto
Pedagogico do curso, que como um todo, deseja formar um profissional docente para o atual
contexto da educacéo brasileira, capaz de buscar solugdes aos problemas que possam surgir,
produzir conhecimento e ser protagonista da sua formacao profissional. Neste sentido, a fala
da professora Giu corrobora ao afirmar que a articulacio entre os saberes é responsabilidade do
professor. Nas palavras da formadora:

“Alguns se preocupam com 0 assunto, outros nem se importam se lecionam
para o bacharelado ou para a licenciatura... Eu, por exemplo, tento fazer
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alguma conexd@o entre as diversas &reas da fisica que vamos lecionando
para eles, incluindo momentos historicos e curiosidades das principais
personagens de cada assunto, mas nao tenho um conhecimento muito
grande de teoria da educacéo e assuntos correlatos envolvidos nisso. Acho
que sdo tentativas validas, mas depende da vontade do professor .

Para esta professora, dar sentido ao conhecimento ensinado, bem como fazer conexdes entre os
saberes deve ser compromisso do professor formador.

Quando fazem uso de metodologias de ensino que envolvem a pesquisa, a extensdo e o
ensino, os professores formadores podem trazer para as aulas problemas complexos que se
colocam no mundo real. Desta maneira, ndo sO reforcariam a indissociabilidade {ensino-
pesquisa-extensdo}, mas, ao fazé-lo, estariam articulando diferentes categorias de SD. Como
afirma a professora lara, quando questionada sobre a articulagdo entre os SD, “O ideal penso
gue seria através de atividades diretamente nas escolas de Ensino Médio Publico, estabelecendo uma
relacdo dialética entre pratica e teoria, reforcada em sala de aula, na universidade ”. Sua concepcao
defende um relacionamento intimo entre Escola e Universidade mediada pelo ensino, pesquisa e
extensdo simultaneamente.

Tendo em vista o universo de professores que fazem parte dos formadores nos cursos de
Licenciatura em Fisica estudados, é necessario problematizar a auséncia ou insuficiéncia de
articulacdo entre os SD ao longo do curso. Isso implica dizer que os professores formados
deverdo fazé-la em algum outro momento, muito provavelmente, durante o exercicio da
profissdo. Nao s6 é relegar aos académicos a responsabilidade por tal articulagdo como
também reafirmar a lacuna entre 0 que se estuda na universidade e o que € a realidade da
escola.

E desejavel que a formacdo docente supere a logica disciplinar que ainda predomina nos
Projetos Curriculares e promova uma abertura pra novas possibilidades, incluindo o olhar
para a complexidade dos temas envolvidos, quer seja no ambito dos cursos de licenciatura ou
na Educacdo Bésica. Neste sentido, a perspectiva transdisciplinar possibilita trabalhar com
temas ou problemas que emergem do contexto da Escola e, ao serem transformados em temas
de estudo, despertam o interesse e tem grande chance de promover a aprendizagem
significativa na area de Fisica ou outras. Os desafios sdo grandes, no entanto, as
possibilidades também.

Sabe-se que a Transdisciplinaridade como é definida por alguns autores, exige uma mudanca
que vai além de um comportamento ou de decisdes individuais e esporadicas. Implicara
fortemente na reorganizacdo dos projetos formativos, bem como, dos limites e barreiras com
as quais as instituicGes parecem ndo querer lidar neste momento. Porém, isso precisa comecar
pelos individuos que reconhecem esta necessidade da mudanca.

Consideracdes Finais

Cada vez mais, a humanidade estd compreendendo que nédo cabe mais a hiperespecializacéo
dos saberes como solugéo para os problemas que temos no mundo. As questdes que se
colocam como mais problematicas sdo complexas (desigualdade social, problemas climaticos,
pandemias, etc.) e a area da Educagdo é parte desta complexidade. Nao se espera que 0s
saberes especializados sejam extintos, pois, ha um grande valor nestes saberes e sua aplicacéo
tem se mostrado importante para o desenvolvimento da Tecnologia, da Medicina, da
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Engenharia, da Agricultura e das ciéncias de base como Fisica, Matemética, Quimica, etc. No
entanto, ha outras questdes que precisam ser exploradas por um outro tipo de relacao entre o0s
saberes e para as quais ndao se tem conseguido respostas satisfatorias. A Universidade, como
local de formacé&o de profissionais e produtora de conhecimento, ndo pode ficar alheia a isso.

A formacgédo de professores vive continuamente de projetos e programas para diminuir a
distancia universidade/escola. No entanto, ndo seria necessario tanto esforco se o caminho
fosse naturalmente construido por problemas semelhantes. Ndo deveriam os Licenciandos
serem formados por meio de uma logica que venha do mundo complexo da escola?

Do ponto de vista normativo, 0S cursos e seus programas formativos precisam seguir
diretrizes nacionais, estaduais, especificas da area de formacao. Algumas dessas diretrizes tém
mostrado um carater mais integrador como é o caso da Resolu¢cdo CNE/CES n° 7, de 18 de
dezembro de 2018 que implementa 10% de atividades de extensdo no total da carga horaria
curricular nos cursos de graduacdo (BRASIL, 2018). A extensdo quando no curriculo de um
curso de FD implica o envolvimento com o contexto escolar, a proximidade Universidade e
Escola, mobilizacdo de diversas categorias de SD, ampliacdo da relagdo teoria e pratica, etc.
Neste sentido, a Transdisciplinaridade poderia ser uma forma de inserir a extensao na matriz
curricular da FD sem que seja necessario dividi-la em CCRs (disciplinariza-la) como ocorreu
em alguns programas em relacdo a Pratica como Componente Curricular (PCC).

Levando-se em conta a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, também faz sentido
pensar a formacdo docente sob a perspectiva da Transdisciplinaridade. Dessa forma, alem da
exigéncia de carga horéria de extensdo, a necessidade de formacdo para pesquisa, carga
horéria de PCC e de estadgio comecam a se tornar algo viavel considerando que envolvem
saberes necessarios ao professor. Mas, ha um Unico objetivo que todos os professores
formadores compreendem e para o qual contribuem, formar um professor. Logo, ndo ha o
professor cujo objetivo € ensinar Fisica e o outro que deve ensinar como “dar aula”.

A dificuldade estd em tentar transformar todas as necessidades formativas dos professores em
cargas horarias passiveis de preencher “caixinhas” em um curriculo.

Concorda-se com Morin quando o autor afirma,

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, 0s
efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando
gue a aptiddo para contextualizar e integrar é uma qualidade fundamental da
mente humana, que precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada (MORIN,
2003, p. 16).

Ainda que todas essas iniciativas sejam validas e importantes, elas se referem a uma parte da
formacdo inicial do professor ou uma perspectiva em relacdo a saberes como é o caso da
aproximacdo da teoria e da pratica. Quando se propde a Transdisciplinaridade como modelo
para FD, pensa-se como a Unica forma de conceber todos os saberes necessarios aos
professores juntamente ao contexto plural da escola. Esses saberes ndo sdao uma simples
jungdo de disciplinas nas quais algumas sdo mais “interdisciplinares” e cabe aos professores
responsaveis por estas dar sentido ao que néo teve sentido durante 6 semestres.

Para promover uma visdo e atitude transdisciplinar dentro do curso de FD, é preciso criarmos
inicialmente um pensamento transdisciplinar. Perceber as especificidades da formacgédo do
professor é imprescindivel para ver a necessidade da Licenciatura em Fisica como um curso
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com identidade propria. E, isso sO se consegue na articulagdo entre Universidade e Escola,
teoria e pratica, Saberes Docentes. E crucial aprender a ser professor para ensinar a ser
professor. E ensinar a ser professor aqui ¢ compreendido como “formar professores”. Nao se
formam professores de Fisica reunindo o trabalho de especialistas em Fisica, Matematica,
Estatistica, Didatica e Pedagogia. Formam-se professores de Fisica por meio do trabalho de
professores formadores.
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