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Resumo

Os agentes politico-econdmicos que tomaram o poder, no Brasil, em 2016 procuraram separar
a educagdo da politica ao emitirem declaragdes que demonstram um profundo desconhecimento
historico. Assim, objetivamos mostrar neste ensaio que a educacdo é um fendmeno
intrinsecamente politico e para isso nos utilizamos das propostas de Hannah Arendt e Jiirgen
Habermas para o conceito de “esfera publica”. Com essa categoria de analise de fendmenos
politicos, foi possivel dar sentido a alguns eventos contemporineos, como o “ativismo dos
indiferentes”, o “escola sem partido” e o “Novo Ensino Médio”. Com exemplos materiais
demonstramos como o olhar arendtiano e habermasiano sdo importantes para entendermos a
educagdo como um fendmeno politico. Por fim, apresentamos alguns caminhos, dentro dos
arcabougos tedricos dos dois autores para que a educacdo possa resistir aos ataques de agentes
politico-econdmicos com suas agendas proprias.

Palavras chave: esfera pablica, educacéo politica, Hannah Arendt, Jurgen
Habermas

Abstract

The political-economic agents who took power in Brazil in 2016 sought to separate education
from politics based on statements that demonstrate a profound lack of historical knowledge.
Thus, we aim to show in this essay that education is an intrinsically political phenomenon and
for that we use the proposals of Hannah Arendt and Jiirgen Habermas for the concept of “public
sphere”. With this category of analysis of political phenomena, it was possible to make sense
of some contemporary events, such as the “activism of the indifferent”, the “school without a
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party” and the “New High School”. From material examples, we demonstrate how the
Arendtian and Habermasian look are important to understand education as a political
phenomenon. Finally, we present some ways, within the theoretical frameworks of the two
authors, so that education can resist the attacks of political-economic agents with their own
agendas.

Key words: public sphere, political education, Hannah Arendt, Jirgen Habermas

Introducao

Né&o tem sido facil lidar com o clima politico do Brasil nesses tempos que se iniciaram,
a partir do golpe de 2016. Tais acontecimentos ndo deixaram nenhum campo da sociedade
passar incélume, exigindo algum tipo de posicionamento politico dos diversos atores sociais.
A educacdo, é um campo que foi profundamente afetado pelos processos politicos do nosso
pais e também precisou se posicionar, conforme vimos nas manifestacfes de estudantes de 15
de maio de 2019 contra os cortes dos orgamentos das Universidades Federais. Tais atos foram
classificados pelo Governo Federal como “balburdia”, o que nos leva a crer que, para estes
atores sociais, a educacdo ndo deve se envolver com politica. No entanto, separar a educagdo
do fenbmeno politico é um erro historico-filoséfico, como demonstraremos neste ensaio.

A histéria do Ocidente nos mostra que a educagao sempre se tratou de um processo de
formagdo humana, em que se entende os individuos como seres que ndo nascem prontos e
precisam ser conduzidos a um estado de maior perfeicdo no seu modo de ser humano. Assim,
a formacdo humana é caracterizada pela busca de uma qualidade existencial marcada pelo
maximo possivel de emancipacdo, ou seja, a formacdo de um sujeito autbnomo. Trata-se,
portanto, de um investimento formativo do ser humano que estd presente, tanto na relacdo
pedagdgica tradicional entre professores e alunos, como no ambito das relacBes sociais
coletivas. Cabe ressaltar, no entanto, que a analise histérica das civilizagdes ocidentais nos
revela gue essa ideia de educacdo como formacao humana teve diferentes sentidos com o passar
dos séculos, com base nas nossas diferentes tradi¢oes filoséficas (SEVERINO, 2006).

Com efeito, ao se analisar a historia da filosofia durante o desenvolvimento da cultura
ocidental, constatamos, nos momentos historicos identificados com a Antiguidade grega e a
Medievalidade latina, que a ética prevaleceu como a matriz paradigmética da formacao
humana. Assim, nesse periodo historico, o aprimoramento ético-pessoal era o ideal de formacéo
humana, sendo esta a finalidade principal da educagdo. Em um segundo momento, que se situa
historicamente na Era Moderna, temos uma mudanga desse ideal, 0 qual passou a ser a adequada
insercdo dos individuos na sociedade e sendo assim, a politica passou a ser a grande matriz
paradigmatica (SEVERINO, 2006).

Neste ensaio, vamos nos referenciar a este segundo momento histérico-filoséfico
objetivando argumentar que a dimensdo politica estd intrinsecamente relacionada com a
educacdo contemporanea e nos utilizaremos das propostas de Hannah Arendt e Jlrgen
Habermas para o conceito de “esfera publica” para defender esse argumento.

A esfera publica em Hannah Arendt e Jirgen Habermas
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Antes de adentrarmos em nossa argumentacéo sobre como o conceito politico de esfera
publica nos auxilia a entender a educacdo contemporanea como eminentemente politica, cabe
apresentar o seu significado, considerando o olhar de ambos os autores. Assim, temos em
Hannah Arendt que

[...] o termo ‘publico’ significa o proprio mundo, na medida em que ¢ comum
a todos nos e diferente do lugar que nos cabe dentro dele [...]. Conviver no
mundo significa essencialmente ter um mundo de coisas interposto entre 0s
gue nele habitam em comum, como uma mesa se interpde entre 0s que se
assentam ao seu redor; pois como todo intermediario, 0 mundo ao mesmo
tempo separa e estabelece uma rela¢do entre os homens. A esfera publica,
enquanto mundo comum, reine-nos na companhia um dos outros e contudo
evita que colidamos uns com os outros, por assim dizer (ARENDT, 2007, p.
62).

Ja Habermas afirma que

A esfera publica pode ser descrita como uma rede adequada para a
comunicacgdo de conteidos, tomadas de posi¢éo e opinides; nela os fluxos
comunicacionais sdo filtrados e sintetizados, a ponto de se condensarem em
opinides publicas enfeixadas em temas especificos. [...] a esfera publica se
reproduz através do agir comunicativo, implicando apenas o dominio de uma
linguagem natural; ela esta em sintonia com a compreensibilidade geral da
préatica comunicativa cotidiana (HABERMAS, 1997, p. 92).

Ambos os autores trabalham com a ideia de um local comum, no qual podemos nos
comunicar e no qual ha relacdo entre os individuos em um espago comum. No entanto,
observamos uma diferenca na énfase dada por cada autor, pois para Arendt, a esfera publica se
encontra no mundo compartilhado entre os individuos e para Habermas, ela se encontra na
relacdo entre as pessoas, tendo como unico pré-requisito uma linguagem a qual todos entendam.

Tanto Arendt como Habermas ndo tém suas produgdes tedricas voltadas
especificamente para a educacao; assim, antes de entrarmos nesse campo, vamos mobilizar suas
categorias de esfera publica para analise de fen6menos nédo ligados a educacao. Desta forma,
podemos apresentar a influéncia de tais fendBmenos na educacdo o que nos auxiliara a entender
a educagdo como um fenémeno politico.

A esfera publica como categoria de anéalise da educacéao politica

Iniciaremos a nossa analise com o olhar de Arendt (2007), segundo o qual a esfera
publica se realiza na atividade politica, em que as pessoas procuram discutir os temas relevantes
para a manuteng¢do do mundo comum, considerando que ele existia antes do nosso nascimento
e continuara existindo apds nossa morte. Exige-se entao, das pessoas que adentram nessa esfera,
um compromisso e uma responsabilidade, uma vez que participar da esfera publica significa
deixar algo para o mundo, que fosse permanente, frente a brevidade dos individuos na
existéncia terrena. No entanto, a histéria nos mostra que o adentramento na esfera publica pode
ser feito de forma forcada, ignorando a no¢cdo de um mundo comum. Esse processo é descrito
por Silva (2019) com um olhar arendtiano, e € denominado “ativismo dos indiferentes”. Trata-
se de uma massa de individuos para os quais a esfera publica ndo desperta interesse. Isto é, estes
individuos passam toda sua existéncia preocupados com a manutencdo das proprias vidas,
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distantes do mundo comum a todos, adotando uma postura ndo-politica e se mantendo
ignorantes com relagdo ao funcionamento do espaco publico. Arendt descreve esse processo de
crise politica com seu olhar para os movimentos totalitarios do século XX, em especial o
nazismo, no qual Hitler atraia seus apoiadores advindos de uma massa de pessoas indiferentes,
abandonadas por outras organizacdes politicas. Ou seja, essa massa de pessoas apaticas se torna
relevante para 0 mundo uma vez que adquirem apetite por politica, e passam a forcar sua entrada
para a esfera publica, de fora para dentro.

Ressalta-se que o problema n&o reside na pretensa entrada dessas pessoas na esfera
publica, mas sim no fato de elas ndo saberem a funcdo do espaco publico; assim, a atuacdo
dessa massa de indiferentes esta vinculada a interesses pessoais. Deste ndo entendimento sobre
0 que consiste a atuacdo politica, surge uma projecdo dos interesses individuais no espaco
publico, um apetite por mudancas que esbarra na realidade do corpo politico. Diante da
resisténcia do mundo real, os indiferentes, incapazes de enxergarem a natureza dos obstaculos
(pode ser um adversario, o status quo ou a impossibilidade do cumprimento do que desejam),
passam a se empenhar numa luta confusa contra os simbolos de um “sistema” que ninguém
sabe 0 que é, nem onde est4 (SILVA, 2019).

Arendt chama esta luta de ativismo, negando-lhe o conceito de “agdo”, muito
mais nobre em seu pensamento. Para a autora, a acdo é uma atividade
necessaria porque os humanos sdo todos diferentes entre si e precisam
estabelecer consensos em Varios niveis, o que faz dela a atividade politica por
exceléncia. Mas, para que a acao efetivamente ocorra, é necessario haver um
espaco em que as diferengas se tornem visiveis a quem o frequenta, um espaco
capaz de receber a pluralidade de atos e palavras de agentes identificaveis;
enfim, é necessario um espaco publico [...]. Ela exige, portanto, tudo aquilo
gue falta a quem passa a existéncia indiferente ao mundo (SILVA, 2019, s/p).

O que diferencia os indiferentes de hoje com os do inicio do século XX é o advento das
redes sociais, pois agora 0s espacos para o exercicio do ativismo estdo bem mais acessiveis do
que no passado. Na época anterior as redes sociais, 0 mal-estar causado por uma noticia atingia
apenas as pessoas mais proximas da familia, ou talvez um grupo de amigos, e somente as vezes
saia do ambiente familiar do individuo, ganhando a esfera publica. No entanto, para esse mal-
estar atingir de fato a esfera publica, seria necessaria a formacdo de aliancas entre as pessoas
incomodadas, a procura de um espaco publico para formacdo de consensos e o enfrentamento
de adversarios, atividades estas que compde a “acdo” em Arendt, € que exigem muito e ndo
garantem resultados. Atualmente, com 0 uso massivo das redes sociais, se tornou muito mais
facil promover a aglomeracdo dos indiferentes, que podem expressar sua raiva contra uma
situacdo, por meio de imagens e poucas palavras, com efeitos imediatos. Esse ativismo acontece
dentro da esfera privada (a qual definiremos mais adiante), mas ganha aparéncia de “publico”
devido a pressdo que exerce sobre a esfera publica, que é o espaco onde se faz a politica
(SILVA, 2019).

Silva (2019) ainda ressalta que esses movimentos de formacdo de ativistas ndo surgem
com mobiliza¢Bes naturais de individuos indignados, sem um espago para expressar suas
reclamacdes. No inicio do seculo XX foi possivel a lideres totalitarios aglomerar as massas dos
indiferentes, produzindo agquelas imagens com grande numero de pessoas apoiando absurdos.
Hoje temos o marketing politico que, se servindo de certas ferramentas, € capaz de excitar
grandes quantidades de individuos atomizados, com o controle restrito a conteido oferecido
nas redes sociais. Assim, temos situacdes em que os ativistas passam a protestar contra aquilo
que eles acreditam ser o mundo publico, comum a todos, mas na verdade, tratam-se de
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irrealidades privadas fabricadas (usamos a palavra “irrealidade” por falta de outra palavra que
exprima a situagdo da completa falta de lastro na realidade). Com a pressao destes ativistas no
espaco publico, torna-se possivel ver as radicalizacdes, expressas na forma de afirmacoes
delirantes acerca do mundo.

A educacdo ndo passa incolume a tal processo, pois 0s ataques dos ativistas se
expressam nesta area sob a forma do combate a inimigos imaginarios, como a “ideologia de
género” e a “doutrinacdo de esquerda” promovida pelos professores sobre os estudantes, por
exemplo. De forma anéloga ao processo descrito anteriormente, grupos com agendas politico-
ideologicas, com vieses conservadores e reacionarios captam a massa dos indiferentes para a
educacdo. Ou seja, pessoas que nunca se importaram com a atuacdo da escola, com o0s
problemas diarios que uma escola enfrenta e com o papel desempenhado pela educacéo, passam
a forcar suas entradas na esfera escolar (que ndo ¢ a esfera publica propriamente dita, conforme
discutiremos mais adiante), exigindo que suas demandas sejam atendidas. O problema € que
suas demandas sdo impossiveis de serem atendidas, pois tratam-se de irrealidades fabricadas.
Diante da realidade, que resiste aos ataques dos indiferentes, empreende-se uma luta contra os
simbolos de um sistema difuso, como os “professores doutrinadores” ou a “educacdo imoral”,
conforme vemos no projeto de lei da deputada federal pelo Distrito Federal, Bia Kicis.

E fato notdrio que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando
de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a
determinadas correntes politicas e ideol6gicas, bem como para fazer com que
eles adotem padr@es de julgamento e de conduta moral — especialmente moral
sexual — incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsaveis. Diante dessa realidade — amplamente comprovada pela
Comissdo Especial destinada a proferir parecer sobre o PL 7.180/2014 e
apensados, conhecida como “Comissdo Escola sem Partido” —, entendemos
que é necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da
doutrinacdo politica e ideoldgica nas escolas e a usurpagdo do direito dos pais
a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de acordo com suas
préprias convicgdes (BRASIL, 2019, p. 3).

Felizmente, a propria Hannah Arendt nos forneceu um horizonte para que possamos
vislumbrar uma forma de combater esse processo de ativismo dos indiferentes que invadiu a
educacdo. Mas antes, vamos apresentar o posicionamento de Habermas com relacéo a esfera
publica em um contexto exterior a educagdo para que possamos usar sua categoria de esfera
publica para compreendermos a educagdo como um fendmeno eminentemente politico.

Jurgen Habermas concebe a esfera publica como uma estrutura comunicacional, em que
0 entendimento guia a acdo, sem uma funcdo ou conteudo definido. Trata-se de uma relacéo
entre individuos, que agem comunicativamente, negociando interpretacbes de forma
cooperativa, criando relagdes interpessoais, a partir do momento que tomam posi¢Oes perante
atos de fala de outros. Assim, para Habermas, o que esta em jogo na esfera publica ndo é
necessariamente o mundo, como em Arendt, mas sim as pessoas que se engajam na agédo de
conceder liberdade comunicativa uns aos outros.

Com esse entendimento da esfera publica, podemos compreender como os problemas
de ordem politica podem surgir. Para o autor, o0 problema surge quando este espaco deixa de
ser um local de comunicacao e é tomada por meios de comunica¢do em massa dominados por
grupos que detém poder politico e econdémico e que manipulam o debate, a fim de fornecerem
uma falsa legitimidade. Habermas identifica a ndo-politizagéo deste espaco como uma razéao
para que ela se torna um alvo facil para os grupos que compdem as estruturas de poder. Para
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Habermas, a esfera pablica possui um potencial ambivalente, pois trata-se de um espaco que
pode fomentar a critica, como pode também ter potencial manipulativo (LUBENOW, 2007).

Este diagnostico de uma esfera publica encolhida, atrofiada, despolitizada,
apresenta o problema da efetiva realizagao do principio da esfera publica, cuja
base institucional esta “corrompida”; sintetiza as grandes linhas da decadéncia
da esfera publica burguesa; mostra como o debate racional critico da esfera
publica é removido do quadro institucional que sustentava a esfera publica.
Esta, espoliada da sua concepcdo original, desenha o quadro de uma vida
politica degradada, em que o contetdo politico do modelo liberal de opinido
publica foi subvertido numa manipulagdo generalizada; em que a opinido
publica deixou de ser medida como padréao de legitimidade para se dissolver
num agregado de opinides individuais pesquisadas, representativas apenas no
sentido estatistico (LUBENOW, 2007, p. 105).

O método de “corrupc¢do” da esfera piblica em Habermas ndo é simples, pois perpassa
pela subversdo do proprio ato comunicativo, em um processo denominado “colonizagdo do
mundo da vida”. No entanto, antes de podermos entender esse processo, precisamos entender
outra categoria Habermasiana, “o agir comunicativo”, pois conforme vimos anteriormente,
“[...] a esfera publica se reproduz através do agir comunicativo [...]” (HABERMAS, 1997, 92).
Portanto, o agir comunicativo seria “[...] uma Intera¢do simbolicamente mediada. Ela orienta-
se segundo normas de vigéncia obrigatoria que definem as expectativas reciprocas de
comportamento e que tem de ser entendidas e reconhecidas, pelo menos, por dois sujeitos
agentes” (HABERMAS, 1987, p. 57, grifo do autor).

Para produzir a agdo comunicativa, na esfera publica, é necessaria a disposi¢éo por parte
de uma comunidade na busca de consensos e entendimentos sobre 0 mundo. Para tanto, a
linguagem ganha um papel especial na teoria de Habermas, pois ela é considerada um recurso
necessario para a interacdo humana. Desta maneira, a linguagem medeia a relacdo entre 0s
sujeitos quando estes se referem ao mundo e quando interagem, representando um avango nos
processos de compreensdo do mundo e no entendimento dos diversos saberes. Portanto, uma
comunidade engajada na acdo comunicativa pratica a racionalidade atrelada ao uso da lingua,
na busca de entendimentos, constituindo as estruturas do “mundo da vida” (MUHL, 2011).

O conceito de “mundo da vida” em Habermas ndo ¢ exatamente simples, entdo, ndo
pretendemos esgotar tudo o que tem para ser dito sobre o assunto. Desta maneira, com o que ja
foi dito sobre a comunicacdo Habermasiana, podemos ter uma ideia sobre o que se trata.

Segundo ele, o mundo da vida nos é dado de forma pré-reflexiva em
comunicacdes, em processos de conhecimento, etc. Os participantes de uma
comunicacao o tém sempre, por assim dizer, as suas costas como estoque de
habilidades, de assunc@es de ideias ou de rela¢bes que funcionam como plano
de fundo. Recorrem a ele sempre que h& necessidade de resolver problemas
de entendimento (SIEBENEICHLER, 2018, p. 33).

Entdo, para Habermas, 0 mundo da vida é aquilo que orienta a agdo comunicativa, pois
uma comunidade de falantes com intenc¢des de honestidade buscando o entendimento mutuo sé
pode prosperar se tiver como norte as necessidades reais da vida ndo colonizada pelas
necessidades de mercado do mundo capitalista.

De posse do entendimento sobre o que seria 0 mundo da vida, podemos abordar a
colonizacao dele pelo mundo sistémico, compreendendo como se da o ataque a esfera publica
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em Habermas. Muhl (2011) aponta que o mundo sistémico e 0 mundo da vida se opdem, mas
também se complementam, em uma relagdo dialética, constituindo um complexo que orienta a
forma de ser da sociedade moderna. Assim, o mundo sisttmico decorre do processo de
racionalizacdo excessiva dos processos do mundo da vida, interferindo no agir comunicativo,
como uma forma de controle social. O objetivo deste controle é substituir a comunicacéo
promovida pela linguagem por sistemas técnicos que se orientam apenas pelo poder e pelo
dinheiro, em detrimento das necessidades reais do mundo da vida. A medida que 0 mundo
sistémico se torna mais independente do mundo da vida, inverte-se a situagéo inicial, em que
as estruturas técnicas estavam subordinadas as necessidades da vida, e tem-se entdo o que
Habermas denomina como “coloniza¢do do mundo da vida”. Com o decorrer deste processo,
temos como principal sintoma a degradacdo da comunicacgdo entre as pessoas e uma crescente
instrumentalizacdo da racionalidade (racionalidade sistémica), que coloca as necessidades
técnicas e burocréticas acima das demandas dos grupos sociais e dos individuos.

O processo de colonizagdo do mundo da vida pelo mundo sistémico, descrito por
Habermas, também afeta a educacéo, e podemos verificar esse processo em nossa realidade na
reforma do Ensino médio, por exemplo, a qual foi vendida pelos grupos que ocupam o poder
do Estado como um movimento em favor dos estudantes. Podemos ver essa manobra
nitidamente na pagina de perguntas e respostas sobre 0 Novo Ensino Médio do Ministério da
Educacédo que apresenta a reforma como

[...] uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades
de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de
conhecimento e na formagdo técnica e profissional. A mudanga tem como
objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade & todos os jovens
brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje,
considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da
vida em sociedade (BRASIL, s/d, s/p).

O trecho anterior nos apresenta uma fala sobre uma aproximacdo da escola das
demandas do mundo da vida, o que pode nos levar a crer que a reforma é fruto de uma
comunicacdo racional entre os entes envolvidos, com inten¢des de honestidade e que buscaram
um entendimento muatuo para atender as necessidades reais das vidas dos estudantes. No
entanto, com uma leitura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio,
encontramos o seguinte topico que trata dos fundamentos pedagogicos do documento

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsével requer muito mais do que o
acumulo de informagfes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacgdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decis@es, ser proativo para identificar os dados de uma situagéo e buscar
solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (BRASIL,
2017, pp. 13 - 14).

Com base em Laval (2019), entendemos que estes trechos indicam como as
necessidades do mundo sistémico estdo se sobrepondo ao mundo da vida, em que O
neoliberalismo promovido pelo meio patronal pleiteia uma educacdo que mobilize todos os
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aspectos da personalidade do individuo. Essa educacdo atende ao desejo dos patrdes pois
permite que o trabalhador assimile e reproduza retéricas mobilizadoras, procure informagdes
novas, estabeleca relacbes com colegas e clientes para, assim, ser capaz de corresponder as
exigéncias de autonomia controlada que se espera do assalariado. Assim, a educacéo torna-se
exclusivamente utilitarista, objetivando um trabalhador que precisa ser capaz de se reinventar,
se adaptar e aprender a aprender constantemente. Ou seja, 0 Novo Ensino médio é um exemplo
de como o mundo sistémico contamina a esfera publica ao vender as necessidades atreladas ao
dinheiro e ao poder como se fossem as necessidades reais das pessoas, considerando que, uma
escola que forme um trabalhador tdo versatil e adaptado serve muito mais aos interesses de
mercado e dos empregadores do que as necessidades dos individuos.

Vimos entdo, até agora que tanto Arendt quanto Habermas apontam para um processo
de corrupcdo da esfera publica causado por agentes com agendas desconectadas das
necessidades das pessoas e do mundo. Para Arendt os agentes corrompem a esfera publica para
atender as suas necessidades de tomada do poder politico e para submeter a populacdo as
diferentes formas de controle social. J& para Habermas os agentes corrompem a esfera publica
para atender as necessidades de mercado, assim, eles atacam a comunicagao entre os individuos
e 0s convencem de que as necessidades do mundo sistémico atendem as pessoas, 0 que as
confunde as tornam incapazes de refletir sobre suas reais necessidades. Vimos também como a
corrupc¢do da esfera publica também influencia a educacédo, o que reforca 0 nosso argumento
inicial de que a educacdo é um fenémeno politico. Cabe agora apresentar o que ambos 0s
autores teriam, em seus arcaboucos tedricos, a nos oferecer para orientar nosso olhar para que
a educacdo, inserida em um contexto politico, possa resistir a esses processos.

A educacdao politica como resisténcia aos ataques a esfera publica

Conforme vimos anteriormente, Arendt concebe a esfera publica como um lugar de
mediacdo da relacdo entre os individuos, como aquilo que traz algo comum para as pessoas €
que contém os aspectos do mundo que precisam ser preservados para as futuras geracoes.
Conforme mencionamos anteriormente, a autora ainda traz a esfera privada, que se trata da
esfera da familia, que oferece protecdo para os individuos para que eles cuidem das atividades
que mantém a prépria vida (ARENDT, 2007). No que tange a educacdo, Arendt (1972) defende
que a escola é o espaco no qual a crianga € introduzida ao mundo pela primeira vez, mas sem
que este espaco tenha a pretensdo de ser o mundo de fato. Ou seja, trata-se de uma instituicao
intermediéria entre o publico e o privado, o qual é interposta para promover a transicdo da
crianga do mundo privado do lar para o mundo publico dos adultos. “O ambito da educacéo e,
portanto, pré-politico. A educagdo escolar transmite conhecimentos e cultiva principios e
capacidades que favorecem a futura participagdo dos alunos na esfera publica” (ALMEIDA,
2011, p. 38).

Como os jovens ndo tém familiaridade com o mundo ao chegarem a escola, cabe aos
adultos introduzi-los aos poucos a ele, para que eles possam com o tempo conhecé-lo como ele
é. Portanto, os educadores atuam como representantes do mundo, como aqueles que estdo aqui
a mais tempo e, por isso, precisam assumir responsabilidade por esse mundo, mesmo que ndo
concordem com todos os aspectos ligados a ele. Essa fungéo néo € arbitraria, mas uma condicao
inerente ao ato de educar, que parte do principio de que jovens sdo introduzidos por adultos em
um mundo que nunca permanece o mesmo. Assim, Arendt é categorica ao afirmar que
“qualquer pessoa que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria
ter criangas, e é preciso proibi-la de tomar parte em sua educac¢do” (ARENDT, 1972, p. 239).
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Almeida (2011) aponta que, para Arendt, assumir a responsabilidade pelo mundo é o
remédio para a sociedade de massas, sociedade composta por individuos isolados,
“atomizados”, que sO se preocupam com aspectos relacionados a manutengao da propria vida e
que passam a vida inteira alheios as necessidades do mundo comum. Uma sociedade de massas
¢ aquela que nunca se preocupou com a esfera publica como espaco para producéo de politicas
duradouras para além de nossas vidas e que, por isso, esta facilmente sujeita ao processo de
ativismo dos indiferentes orquestrado por agentes com intencGes de manipular a percepcao das
pessoas. “Quem ¢ indiferente em relagdo aquilo que ensina ndo educa. Fazer escolhas em
relacdo ao mundo e para 0 mundo é fundamental. Nesse sentido, o0 problema mais grave nao
sdo as escolhas erradas, mas a recusa em escolher e, assim, se isentar de qualquer
responsabilidade” (ALMEIDA, 2011, p. 121). Como respostas para esse problema, Arendt nos
fornece a ideia de responsabilidade e de amor, e no caso dos professores, um duplo amor, para
com o mundo e para com as criancas, pois segundo a propria autora

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o0 bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacéo €, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandoné-las a seus proprios recursos,
e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa
nova e imprevista para nds, preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum (ARENDT, 1972, p. 247).

De posse da visdo arendtiana sobre como a educacao pode nos oferecer possibilidades
diante do ataque dos indiferentes a esfera pablica, vamos agora apresentar a visdo habermasiana
de como resistir a colonizacdo do mundo da vida pelo mundo sistémico. Conforme o autor, essa
¢ a grande ameaca capaz de desestruturar a esfera publica e contaminar o debate e o
entendimento sobre o que seria de fato importante para a vida das pessoas. Entdo, para
Habermas, o caminho perpassa pelo uso da racionalidade, entendida pelo autor como o principal
recurso que a humanidade tem para resolver seus conflitos e problemas. Essa racionalidade
atrelada a comunicacao entre individuos constitui a sua teoria da agdo comunicativa, ou ainda,
racionalidade comunicativa, conforme descrita anteriormente (MUHL, 2011).

Obviamente ndo é tdo simples quanto parece, pois ndo basta apenas trocar a
racionalidade sistémica pelos principios da racionalidade comunicativa, mas sim de pensar em
possibilidades transformadoras que levem em conta que nunca estaremos livres da influéncia
racional técnica que visa colonizar nosso pensamento. Propde-se que se institua na escola uma
sintese entre a racionalidade sisttémica e a comunicativa, como meio de sempre lembrarmos da
necessidade de revisdo permanente de nossas convicgoes e acOes em sala de aula. Assim, o
desafio é que os professores se tornem aptos a criticarem incansavelmente as armadilhas do
mundo sistémico, que invadem a educacgdo e provocam uma crise, orquestrada pelos poderes
politico-econémicos que procuram esconder as manipulagdes de um sistema com preocupagdes
proprias. (MUHL, 2011).

Miihl (2011) ainda aponta que, para Habermas, as respostas residem no mundo da vida,
pois nele se encontram as instancias sadias e racionais da sociedade que garantirdo a resisténcia
contra a colonizagdo do mundo sistémico. Ou seja, mesmo estando hoje sob o jugo da opressado
e da exploragéo, a nossa sociedade possui a chave para a libertagdo, ao buscar a restauracao da
comunicacdo livre mediada pelas nossas necessidades reais. N&o se trata de uma resisténcia
irracional, e sim de uma utopia racional que ndo busca um retorno a um suposto estado natural,
mas visa a uma sociedade menos oprimida pelo dinheiro e pelo poder.
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A teoria de Habermas pode servir como uma referéncia para que oS
educadores repensem e mudem sua visdo sobre o poder e o papel da educagéo
no atual contexto social. O autor reacende a crenga no poder da racionalidade
humana, levando-nos a acreditar que a razao e capaz de reconstruir e superar
as limitagGes de certas concepcOes produzidas por ela mesma. Para tanto, é
preciso recuperar a experiéncia esquecida da reflexdo, tornando a escola e, de
modo especial, a sala de aula um espaco publico de exercicio do pensar, como
condicdo necesséria para a formagdo da opinido pablica (MUHL, 2011, p.
1043).

Trata-se entdo de considerar a escola como um local para a educagéo, que néo pode ser
reduzida a mera capacitacdo para fins utilitarios voltados para a reproducdo material da vida.
Assim, Habermas nos inspira a pensar a escola como uma comunidade comunicativa, cuja
atividade pedagdgica promova o livre argumentar, tendo a racionalidade discursiva como o
caminho para a aprendizagem. O olhar habermasiano para a formagéo humana com o exercicio
de um logos comunicativo resgata o papel politico da educacdo como formadora da vontade
democréatica (ZATTI; PAGOTTO-EUZEBIO, 2022).

A teoria de Habermas é uma teoria de emancipacdo humana, algo que nao vira por
intermédio de nenhum tipo de determinismo transcendental ou técnico-instrumental, s6 podera
acontecer por meio de consensos estabelecidos democraticamente na esfera publica. Para o
autor ainda ha esperanca na racionalidade humana como produtora de esclarecimentos, mesmo
gue atualmente estejamos sob a influéncia de uma racionalidade instrumental que aprisionou a
educacéo e a tornou um sistema de opressao e destrui¢do da dignidade humana. A esperanca de
Habermas estd na concepcdo de que nem todo saber é destrutivo e que nem toda razédo é
instrumento de dominacéo e exploragdo, pois mesmo nessa crise, a razao ainda é a nossa chave
para a libertacdo do mundo sistémico. Assim, ndo podemos abrir mdo da racionalidade
legitimadora de nossas criticas, pois 0 caminho para a razdo passa pela propria razdo (MUHL,
2011).

Considerag®es finais

Este ensaio teve como objetivo defender uma viséo de educagdo contemporanea como
inerentemente politica, dada a heranga da Modernidade, se guiando com os olhares de Hannah
Arendt e Jirgen Habermas para a esfera publica. Para atingir esse objetivo, apresentamos 0
entendimento dos dois autores sobre esfera pablica, que a entendem como o local da realizacéo
da politica, tendo as pessoas e 0 mundo como aquilo que estd em jogo. Em seguida
apresentamos 0s mecanismos pelo qual agentes com agendas politico-econdmicas proprias
contaminam a esfera pablica ao convencerem as pessoas a defenderem absurdos irreais ou
causas que ndo dizem respeito as suas necessidades reais. Prosseguimos nosso ensaio
apresentando evidéncias materiais de como o ataque a esfera pablica atingiu a educacao sob a
forma de movimentos como a “escola sem partido” e 0 Novo Ensino Médio. Por fim, nos
utilizamos das visdes tedricas de Arendt e Habermas para defender a concepcéo de educacéo
como um fendémeno politico, pois tal nogcdo nos oferece horizontes para resistir a tais ataques.

Como forma de atender aos anseios do grupo de professores, preocupados com uma
educacao mais critica e emancipatoria, essas visdes podem parecer pouco, principalmente por
ndo serem propostas metodoldgicas. No entanto, acreditamos que 0 de que mais necessitamos
agora ndo séo receitas com um passo-a-passo, mas sim, de diferentes formas de enxergarmos o
mundo. Defendemos que cada individuo que se proponha a rever suas concep¢oes achara nesses
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autores respostas para perguntas que costumam acompanhar a carreira docente. Diante dessas
respostas, novas formas de pensar o0 mundo e educagdo podem florescer com muito mais
facilidade, o que consequentemente pode orientar nossos pProximos passos rumo a uma
educacdo que realmente produza individuos que ndo queiram apenas adentrar uma sociedade
tdo injusta e desigual. Nas palavras de Severino (2006):

Trata-se, sem duvida, de um objetivo que soa utdpico e de dificil consecucdo
a vista da dura realidade histérica de nossa existéncia. No entanto, foi sempre
um horizonte constantemente almejado e buscado. E ainda continua sendo
mesmo diante das condicfes atuais da civilizagdo, por mais que estejam
marcadas pelo poder de degradacdo no mundo técnico e produtivo do trabalho:
de opressdo na esfera da vida social; e de alienagdo no universo cultural [...].
No entanto, essa situacdo degradada do momento historico-social que
atravessamos s6 faz agucar o desafio da formacdo humana, necessaria pelas
caréncias Onticas e pela contingéncia ontologica dos homens, mas possivel
pela educabilidade humana (SEVERINO, 2006, p. 621).

Conforme vimos no inicio do ensaio, o entendimento sobre o ideal de formag&o humana
nem sempre foi 0 mesmo na historia ocidental, sendo a formacéo ética a énfase, na Antiguidade
Classica, e a formacéo politica o objetivo na Modernidade. Com isso ndo estamos dizendo que
ndo se tinha a politica como horizonte de formacdo na Grécia antiga ou que nao se falava em
formacao ética na Europa Moderna. A famosa afirmacéo de Aristoteles em que “[...] o homem
é, por natureza, um ser vivo politico” (ARISTOTELES, 1998, p. 53), bem como o enunciado
de Kant: “Age apenas segundo uma maxima tal que possas ao mesmo tempo querer que ela se
torne lei universal” (KANT, 2007, p 59), nos mostra que ndo havia distingdes completamente
estanques entre esses dois aspectos da formacdo humana. O que estamos querendo dizer € que
ndo podemos perder a perspectiva de que a educacdo € um fendmeno politico, pois essa no¢édo
é um de nossos tesouros do passado que se abrirmos mao, podemos estar comprometendo o
futuro do nosso mundo comum. Nas palavras de Hannah Arendt:

Sem testamento ou, resolvendo a metéafora, sem tradicdo — que selecione e
nomeie, que transmita e preserve, que indique onde se encontram 0s tesouros
e qual o seu valor — parece ndo haver nenhuma continuidade consciente no
tempo, e portanto, humanamente falando, nem passado nem futuro, mas téo-
somente a sempiterna mudanca do mundo e o ciclo biol6gico das criaturas que
nele vivem (ARENDT, 1972, p. 31).

Esta auséncia de continuidade no tempo, fruto da perda dos nossos tesouros do passado,
¢ a raiz do negacionismo cientifico, que se expressa sob a forma de movimentos, como o
antivacina e o terraplanismo, por exemplo. Dizemos isto, pois somente um profundo desprezo
pelo passado poderia justificar a negacdo voluntaria de um dos nossos maiores tesouros
culturais e intelectuais, o conhecimento cientifico.
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