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Resumo

A formacdo humanistica pode capacitar os sujeitos para transformar sua realidade de
desigualdades sociais, ou seja, emancipa-los. Professores formados sob esse paradigma podem
oferecer 0s mesmos ideais para seus alunos. Desse modo, o objetivo deste trabalho foi
compreender como 0s documentos norteadores da Licenciatura em Quimica do IFRJ/Nilopolis
contribuem para uma formagdo docente na perspectiva humanistica. Para isso, realizou-se a
analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), utilizando como contraponto a
BNC-formacdo. O método de analise permitiu definir, ao menos, duas categorias para
caracterizar um processo educativo como humanizado. As categorias foram: 1 — Dialogo e
Linguagem acessivel; e 2 — Protagonismo do sujeito em seu processo de ensino-aprendizagem.
A analise possibilitou concluir que o PPC é um documento coerente, e que a formagéo presenta
elementos de uma proposta de formagdo humanista. Isso evidencia a importancia do IFRJ como
instituicdo formadora, no cumprimento da funcdo social da educacdo de emancipar 0s
individuos
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Abstract

Humanistic formation can enable subjects to transform their reality of social inequalities, it
means, emancipate them. Teachers educated under this paradigm can offer the same ideals to
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their students. Thus, the objective of this work was to understand how the guiding documents
of IFRJ/Nilépolis chemistry degree contribute to a teacher education on the humanistic
perspective. So, the documentary analysis of the Pedagogical Project of the Course (PPC) was
performed, using BNC-Formacéo as counterpoint. The method of analysis allowed to define at
least two categories to characterize an educational process as humanized. The categories were:
1 - dialogue and accessible language; and 2-Protagonism of the subject in his teaching-learning
process. The analysis made it possible to conclude that the PPC is a coherent document, and
that contributes to the teaching humanistic education. This highlights the importance of IFRJ
as a formative institution, in fulfilling the social function of education to emancipate individuals
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Introducao

Em um cenario de desigualdades sociais, a educacdo pode ser programada para ser utilizada
como ferramenta de manutencdo da organizacdo da sociedade, aplicando técnicas para
conservar as configurac@es existentes, e servindo como sustento para um sistema desigual. Por
esse motivo, € muito importante que a educacdo seja projetada para fazer o movimento
contrario, formando sujeitos para compreenderem e transformarem a realidade vivenciada por
eles (FREIRE, 1987). Para isso, os professores desses sujeitos precisam estar preparados para
promover uma formacdo em que seja priorizada a humanizacdo, através de seu
desenvolvimento integral. Deste modo, é fundamental que os cursos de formacéo de professores
oferecam recursos para reflexdo e proporcionem espacos de discussdo na perspectiva
humanistica. Assim, o profissional docente tera mais facilidade em promover uma formagao
humana, por ter vivenciado essa experiéncia durante sua prépria formacdo. Uma proposta de
formag&o de professores a nivel superior esta vinculada aos documentos que fundamentam seu
curso de graduacdo: o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC), as ementas e a grade curricular. Por apresentarem orientagfes sobre a maneira com a
qual se deve conduzir o curso, esses documentos direcionam as atividades e o ambiente da IES,
delineando o perfil do egresso. Entdo, o contexto social, politico, ideoldgico, econdmico e
cultural que permeia a fundacdo de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), bem como a
elaboracdo de seus documentos base e a implantagédo de seus cursos, influenciam no perfil de
formacdo dos egressos. A interferéncia gerada por esse contexto € legitimada devido a relacdo
direta e interdependente entre a educacéo, a cultura e a sociedade. Isso pode ser afirmado tendo
em vista que o desenvolvimento social est4 vinculado a educacdo, j& que a prépria educacao
pode direcionar o pensamento dos individuos, e o desenvolvimento social produz os
comportamentos culturais. Tendo isso posto, o presente trabalho levanta a necessidade de
analisar, a luz do conceito de formagdo humanistica, o curriculo do curso de Licenciatura em
Quimica (LQ) do IFRJ/Nilépolis e a BNC-formagéo. Essa andlise articulada objetiva identificar
as limitacOes e potencialidades desses documentos, para compreender de que maneira é possivel
formar um professor na perspectiva humanistica, que € referida pela propria instituigdo como
desejavel, através de sua missao: “promover uma formagao humana, ética e profissional, por
meio de uma educacéo inclusiva e de qualidade, contribuindo para o desenvolvimento regional
e do pais, em consonancia com as mudan¢as do mundo do trabalho” (IFRJ, 2015, p.iii).
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Formacdo Humanistica: Concepcao de educacdo em disputa na sociedade

Sociedade pode ser definida como um grupo de individuos convivendo em regimes
colaborativos de comportamento. Existem diferentes tipos de sociedades, com diferentes
regras, culturas e instituicdes sociais. Relagdes como a escraviddo, o mercado, o acimulo de
capital, o modelo de familia patriarcal, e relag@es trabalhistas s&o alguns exemplos de acordos
firmemente estabelecidos por algumas sociedades em determinado periodo histérico. Uma
instituicdo social &€ uma organizagéo criada por individuos, que possui a funcdo de mediar a
relagdo individual-coletivo. Para isso, perpetua as normas e acordos estabelecidos para
direcionar o comportamento das pessoas quanto a moral, fazendo com que o grupo social se
torne homogéneo, e almejando que o convivio ocorra da melhor maneira possivel (SOUZA,
2013). Ja a cultura de uma sociedade, consiste em tudo o que é produzido pelos sujeitos para
construir sua existéncia. Podemos observa-la nas convencgdes ideoldgicas, socioldgicas e
tecnoldgicas entre os membros da sociedade. Inclui todos os conhecimentos, crengas, arte,
moral, leis, costumes, habitos e capacidades adquiridas pelo ser humano. Essas convengdes sao
propagadas pelos sujeitos através do processo de endoculturacdo, que é um aprendizado da
maneira como devem se comportar na sociedade a qual estdo submetidos (LARAIA, 1986;
ARANHA, 1996). E devido & composi¢do diversa da sociedade que conta com variadas
estruturas sociais, sao comuns as desigualdades, crises e contradi¢des, sendo uma construcdo
dindmica a todo instante. Esse conceito abrange as diversas possibilidades de praticas humanas,
e refuta a ideia de que existem caracteristicas sociais inatas ao individuo, que podem ser
transmitidas geneticamente. Isso evidencia a influéncia do convivio social no comportamento
das pessoas.

De acordo com as reflexdes de Marx (1768), em uma sociedade movimentada pela I6gica do
modelo capitalista de producéo, sdo compreendidas duas classes: a burguesia, classe dominante,
e o proletariado, classe dominada. Essa visdo de sociedade, discutida no método materialista
historico-dialético de Marx e Engels, compreende a influéncia das agdes individuais no
desenvolvimento social. Entretanto, ao apresentar e discutir evidéncias de que a classe oprimida
ndo possui ferramentas para superar a estrutura social, € possivel concluir que as agdes coletivas
movidas pela coercdo do sistema sdo mais categoricas (MARX; ENGELS, 1978). Marx
compreendia que o carater coercitivo desse sistema ndo se manifesta igualmente na sociedade
em geral, pois as classes dominantes possuem diversos privilégios em detrimento das classes
dominadas, devido as suas posi¢des na estrutura social. Essa coercdo € evidenciada pela luta
entre as classes, que mostra os conflitos travados pela divergéncia entre os interesses
socioecondmicos delas (MARX; ENGELS 1978).

Nesse contexto, considerando a perspectiva marxista, a educacdo pode assumir duas distintas
posi¢Oes. A primeira fornece ensinamentos limitados aos individuos, fazendo uso de atividades
pragmaticas, que consistem em realizar acdes de maneira objetiva, visando um fim pratico (que
na sociedade de classes, é a producdo). E a segunda, despertando a consciéncia nos sujeitos
sobre o que foi privado historicamente a sua classe: os saberes e 0s meios de producao (PIRES,
1997).

Essa primeira postura pode ser associada ao conceito de alienacdo de Marx, que ocorre a partir
da divisdo entre o planejamento e a execucdo do trabalho, realizada no processo de produgéo.
Aranha (1996) entende o trabalho como a transformacao que o ser humano promove na natureza
através de acdes com objetivos conscientes. Com isso, Silva (2005a) explica a alienac¢do “como
a relacdo contraditoria do trabalhador com o produto de seu trabalho e a relacéo do trabalhador
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ao ato de producéo, sendo, assim um processo de objetivacao, tornando o homem estranho a si
mesmo, aos outros homens e ao ambiente em que vive” (SILVA, 2005a, p. 104).

Assim, “como o trabalhador ndo realiza ele mesmo a reflexdo sobre o seu fazer, acolhe sem
criticas as formas de pensar vigentes na sociedade, elaboradas por sua vez pelos grupos que
detém o controle das instituicdes e cujas atividades sdo predominantemente diretivas”
(ARANHA, 1996, p. 23). E o ato de instruir o individuo negando a ele a consciéncia sobre sua
posicdo na estrutura social de classes € uma forma de alienacdo, na medida em que apenas
deseja explorar sua capacidade de producdo (SILVA, 2005a). A alienacdo é vantajosa para a
classe dominadora pois evita que a classe dominada decida agir diferente do que lhe é ensinado,
0 que gera a mais genuina e visceral relacdo de dominacdo. (MARX; ENGELS, 2007).

Jé a segunda postura supracitada consiste em educar para a emancipacao dos sujeitos. Para isso,
é necessario promover uma formagéo integral, que va além do ensino de tarefas superficiais,
simplificadas e parciais, como as que preparam o individuo para atuar na fabrica capitalista.
Romper com a alienagdo provocada por essa divisdo do trabalho é um ponto de partida para
desfazer a passividade da classe trabalhadora, causada pela forte relacdo de dominacéo a qual
estd submetida (MARX; ENGELS, 1978).

A educacdo emancipadora € um meio pelo qual a consciéncia dos sujeitos pode ser despertada.
Oferecer para o proletariado uma percep¢do holistica do processo produtivo através da
educacéo, transcendendo a separacao entre trabalho manual e intelectual, é fornecer um recurso
para que o trabalhador parcial possa superar sua condigdo (MARX; ENGELS, 1978). Freire
(1967) e Aranha (1996) apontam que as relacdes que o ser-humano trava com o mundo,
transformando a natureza, sdo os fatores que o distinguem da esfera animal, ou seja, o
caracterizam como humano. Logo, uma educacdo emancipadora humaniza o individuo na
medida em que o conscientiza das opressdes e coer¢des as quais esta submetido na sociedade
em que uns mandam e uns obedecem, possibilitando-o transformar sua propria realidade. A
educacdo humanistica precede uma formacdo que humanize o individuo, ou seja, o torne
humano, o faca ser humano. E essa humanizacdo perpassa a socializacao, tendo em vista que 0
ser humano é um ser social, politico, historico, dotado de capacidades cognitivas exclusivas a
sua espécie (ARANHA, 1996).

A humanizacdo na formacéo docente e através da docéncia

A docéncia carrega, dentre outras atribuicdes, a responsabilidade de exercer grande influéncia
no desenvolvimento progressivo da sociedade, visto que a agdo do professor, de auxiliar no
desenvolvimento dos pensamentos e capacidades de seus educandos (sujeitos constituintes do
corpo social), repercute na construgdo das relagGes entre eles e deles com a estrutura social.
Devido a essa responsabilidade, é equivocada a crenga de que vocacdo e boa vontade sdo
caracteristicas suficientes para que uma pessoa consiga exercer essa profissdo. O professor
precisa ser preparado para ter em mente 0s pressupostos tedricos que orientardo sua agao para,
entdo, ter a capacidade de integrar, efetivamente, a teoria e a pratica (ARANHA, 1996).

Nesse cendrio, para evitar a alienacdo do trabalho docente, considera-se que a perspectiva
humanistica seja uma caracteristica elementar na preparacdo do futuro professor, para
familiariza-lo com esse perfil e possibilitd-lo o desenvolvimento dessa postura, a qual devera
assumir posteriormente, no exercicio de sua profissao.

Tendo em vista que a atividade de ensino, a aula, por exemplo, € alguma coisa que supde, ao
mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca do aluno, entdo o ato de dar aula é
inseparavel da producéo desse ato e de seu consumo. A aula é produzida e consumida ao mesmo

4

Méo de professores



XV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

tempo (SAVIANI, 2011, p. 23). Entdo, o curso de formacao desse professor precisa ter um
planejamento educativo voltado a compreensdo do ser humano e seu ambiente social. As
disciplinas, de maneira geral, devem ndo s6 adotar, mas também criar caminhos para a
utilizacdo de metodologias de ensino aprendizagem que considerem o estudante integralmente,
ao invés de compreendé-lo apenas como receptor de informacdes (SAVIANI, 2009).

A instituicdo também precisa trata-lo humanamente, oferecendo-lhe condicdes de realizar todas
as atividades necessarias a formacdo (tempo suficiente, quantidade de atividades razoavel),
oportunidades para atingir os resultados esperados (ensino significativo, auxilio para realizar
as atividades) e ambiente favoravel a aprendizagem. Também precisa ter compreensao com 0s
possiveis problemas enfrentados pelo estudante, proporcionar o desenvolvimento da
capacidade de interagdes com o ambiente em que ele vive e com as pessoas que 0 cercam,
promover o respeito a individualidade e valorizar as multiplas inteligéncias dos estudantes
(promover desenvolvimento integral do individuo).

Assim, o docente formado sob o paradigma humanistico possui recursos para contribuir
efetivamente com a evolucéo da sociedade, pois € capaz de compreender seu papel como agente
modificador dela e, assim, estabelecer discussdes com seus alunos que articulem o conteudo
especifico com questdes inerentes ao convivio social, incitando problematizag¢Ges e provocando
reflexdes. Quando ndo existe consciéncia dessa responsabilidade no processo educativo, o ser
humano é transformado em objeto dominado e desumanizado (FREIRE, 1987).

A guestdo pedagodgica na formacdo docente

Segundo Saviani (2009), a formacdo docente no Brasil atravessou inimeras modificaces,
apresentando um quadro de descontinuidade. A andlise do autor mostrou que as politicas
formativas ndo estabeleceram um padréo consistente de preparacédo de professores para atuarem
de maneira efetiva na educacao brasileira, considerando os problemas que enfrenta, decorrentes
do cenario de desigualdade social. Isso pode ser justificado tendo em vista que a questdo
pedagodgica parece ainda ndo ser elemento constitutivo dentro dos programas de formacao
inicial de professores.

Saviani (2009) identifica a existéncia de dois modelos de formagao docente presentes no Brasil:
o modelo cultural-cognitivo e modelo pedagdgico didatico. No modelo cultural-cognitivo, a
formacdo docente se esgota no amplo conhecimento da cultura geral e dos conteldos
especificos que compdem a area de conhecimento da disciplina a ser lecionada por ele. Ou seja,
ndo é dada a devida importdncia para a questdo pedagdgica. Um exemplo de sistema de
formacdo baseado nessa premissa, citado por Santos e Souza (2020), é o modelo da
racionalidade técnica. Este foi criado na década de 1930, prevaleceu durante muitos anos nos
cursos brasileiros de formacao docente, e ficou conhecido como 3+1.

O segundo modelo, considerado por Saviani como 0 mais completo, seria concebido com base
em um efetivo preparo pedagogico-didatico do futuro docente, para além do dominio da cultura
e dos contetdos especificos. Segundo Santos e Souza (2020), esse cenério traz a necessidade
de reformulacdo da estrutura curricular dos cursos de formacdo docente, para promover a
articulacdo entre disciplinas voltadas a construgdo do saber pedagdgico, e disciplinas voltadas
ao conteldo especifico e a cultura. Nesse modelo articulado, a formacéo permite ao professor
a realizacdo do processo de praxis, em que ha oportunidade de modificar a sua préatica a partir
das reflexdes acerca dela. 1sso confere um carater critico e, por consequéncia, humanistico ao
curso de formagéo.
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A partir disso, para além das tendéncias pedagdgicas existentes, porém aproximando-se da
pedagogia progressista, em 1979 Saviani comecou a desenvolver a Pedagogia Historico Critica
(PHC), uma teoria baseada na concepcao dialética e no materialismo historico de Marx, e
voltada a humanizar individuos, de acordo com os conhecimentos produzidos historica e
socialmente. Com isso, favorecendo as camadas populares ao considerar o contexto vivenciado
pelos individuos (SAVIANI, 2008).

Segundo Santos (2016), a PHC pensa em uma educacdo democratica como recurso de
emancipacdo humana na sociedade do capital, para promover uma transformagdo na pratica
social, tornando-a igualitaria. Portanto, visa historicizar a educacdo, para viabilizar a
assimilagdo do saber produzido historicamente. Assim, a PHC trabalha “dialeticamente a
pratica pela teoria e a teoria pela pratica” (SANTOS, 2016, p. 14).

Entretanto, o curriculo continua sendo utilizado como instrumento de manutengdo do sistema
dominante no Brasil, a partir do uso de pedagogias ndo-criticas. A BNCC, por exemplo, atual
documento normativo norteador de curriculos, é pensada a partir da pedagogia tecnicista, por
ser pautada no desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas.

BNC-Formacéao

A versdo preliminar desse documento veio a publico da mesma maneira que as DCN: atraves
de resolucdo aprovadas pelo CNE. Nesse caso, por meio da resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019. Seu objetivo também é 0 mesmo: nortear a formacao docente. Com isso, €
possivel considerar que esse documento substitui as DCN.

Ele surge com o intuito de preparar os professores da educacao basica para atuarem diante das
novas propostas de ensino, ou seja, a BNC-formacao foi desenvolvida para garantir que o novo
modelo de curriculo seja implementado de maneira eficiente nas escolas, fundamentado na
BNCC e na reforma do Ensino Médio (ALBINO; SILVA, 2019; BRASIL, 2019).

O documento retoma, de maneira mais incisiva, medidas que foram anteriormente criticadas
por entidades académicas e cientificas da educacdo e, por esse motivo, ndo haviam sido
amplamente incorporadas aos cursos de formacdo de professores. Essas medidas instituem a
formacgéo docente no modelo das competéncias, em detrimento de uma formagéo baseada na
qualificacdo profissional, em que os titulos e diplomas certificam o dominio dos conceitos
técnico-cientificos (ALBINO; SILVA, 2019).

Um mecanismo de garantia utilizado pela base é a implementacdo de um sistema de avaliacédo
dos cursos de formacéo de professores para certificar o desenvolvimento dessas competéncias.
Isso ocorre para que, constantemente, seja verificada a adequacdo do trabalho docente as
demandas da sociedade atual, assim como acontece com diversas outras avaliagdes externas
para medir o desempenho dos discentes e docentes (ALBINO; SILVA, 2019). Com isso, 0
professor € cobrado para que desenvolva um trabalho dentro dos moldes propostos, ja que
muitas avaliacfes geram o ranqueamento das escolas, processo que regula os investimentos,
liberando mais verba para escolas com posi¢6es superiores no ranking sob o argumento de estar
promovendo incentivo. Entretanto, esse ato meritocratico faz com que a escola deixe de formar
o0 aluno humanisticamente, realizando uma espécie de adestramento para que apenas cumpra
protocolos.

Documentos oficiais do curso de LQ do IFRJ/Nil6polis
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Para garantir o funcionamento de uma IES, é necessaria a elaboracéo de diversos documentos
que norteiam o andamento do trabalho realizado por ela. No presente trabalho, serdo
apresentados trés documentos importantes emitidos pela reitoria do IFRJ.

O primeiro contém as diretrizes educacionais institucionais, tratando da dimensdo politico-
pedagdgica das propostas da instituicdo, e relacionando-as com a sociedade. Em algumas
instituicdes é chamado de PPP, e no IFRJ é chamado de PPI. Segundo Betini (2005), o PPP de
uma instituicdo educacional ¢ um documento de planejamento e gestdo, com construcao
coletiva, e tem a fungdo de orientar as a¢des dessa instituicdo. Sendo a instituicdo educacional
uma entidade social, seu PPP deve considerar a realidade que rodeia a instituicdo, suas
necessidades, historicidade e identidade, fazendo com que as propostas estejam articuladas ao
planejamento social. Para expressar sua capacidade de transferir o planejamento para a ac¢éo, o
documento deve estabelecer premissas e ser submetido a processos permanentes de avaliagdo
que acompanhem suas ac¢Oes, promovendo um movimento de acdo-reflexao-acéo.

Conforme o PPI, o ensino de graduagdo no IFRJ funciona em harmonia com o Catalogo
Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia (CNST) e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os Cursos de Graduacdo, que sdo documentos que trazem orientacoes
para direcionarem a formacdo oferecida pelos seus cursos superiores.

O segundo indica os pilares orientadores do trajeto da instituigcéo, e traga os objetivos a serem
alcancados nos anos posteriores, chamado de PDI no IFRJ. O PDI utilizado atualmente como
referéncia foi elaborado no ano de 2014 e possui vigéncia de 2014 até 2018. Ele € um
documento dindmico e de elaboracdo dialdgica, ou seja, seu preparo tem carater interativo e
considera o contexto social dos individuos que a instituicdo abrange. Foi nesse documento que
foi anunciada sua missdo de promover formagdo humanistica, trecho que é repetido em outros
documentos oficiais da instituicdo.

Em suas metas estratégicas também se constata a ideia de utilizar a educa¢do como recurso de
transformacédo social, promovendo a incluséo e ascensdo social, 0 que pode ser realizado
capacitando as camadas sociais menos favorecidas.

O terceiro possui as diretrizes pedagdgicas dos cursos ou segmentos oferecidos pela instituicéo,
com orientacdes direcionadas aos contetidos que serdo trabalhados e as praticas pedagogicas a
serem adotadas, chamado de PPC no IFRJ. Esse serd o documento submetido a analise no
presente trabalho. De acordo com o PPC do curso de LQ do IFRJ/Nilopolis, essa instituicao
participa da inducdo do desenvolvimento local e regional Centro-Sul Fluminense. Isso se
confirma haja vista a localizacdo de seus diversos campi, que estdo situados em regiGes onde
ha caréncia de profissionais docentes nas areas de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e instituicdes publicas de educacdo profissional em nivel médio e superior
(IFRJ/Nilopolis, 2018). Ainda é possivel observar que, no IFRJ, foram mantidos os principios
institucionais de ofertar educacdo publica, gratuita e de qualidade em padrbes de exceléncia,
apesar das transformacdes politicas, econdmicas e educacionais as quais o Brasil atravessou ao
longo do tempo. (IFRJ/Nil6polis, 2018).

Percurso metodolégico

E vaélido ressaltar que o trabalho é fruto de uma pesquisa qualitativa exploratéria com base na
analise documental.
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A partir da leitura exploratdria das obras de Freire e Saviani', do entendimento do conceito de
formacdo humanistica aqui definido e das experiéncias dos autores enquanto docente/estagiaria,
foram ao menos duas categorias, utilizadas como critério de analise para caracterizar um
processo educativo como humanizado — 1: Dialogo e Linguagem acessivel; e 2: Protagonismo
do sujeito em seu processo de ensino-aprendizagem. Em seguida, foi feita uma reviséo do PPC
do curso de LQ do IFRJ/Nilopolis, & luz dos objetivos de criacdo desta instituicdo que sao
apresentados pelo PPI, com a finalidade de verificar, identificando pontos de convergéncia e/ou
divergéncia, de que maneira as orientacdes contidas nesses documentos viabilizam o carater
humanistico da formagdo oferecida. Para fazer um contraponto das ideias, foi considerada a
BNC-formacédo, tendo em vista seu carater normativo. O intuito dessa comparacdo foi
compreender em que medida suas atribui¢Ges se aproximam e/ou se distanciam do PPC do
curso aqui analisado, levando em conta a concep¢do humanistica como o perfil ideal de
formacgéo docente.

Resultados e Discussdes

A educacéo libertadora de Paulo Freire prevé a emancipacdo dos individuos para superarem
sua realidade social através do desenvolvimento do pensamento critico, ou seja, promove uma
formagdo humanistica deles. Ao passo que as instrucdes da PHC de Saviani aplicam,
cirurgicamente, esse conceito na formacdo docente, pois consideram o contexto historico e
social das tendéncias pedagdgicas existentes e dos modelos de formacdo de professores no
Brasil. Durante a analise do PPC foram encontrados diversos trechos que orientam a execugao
de atividades que apresentam caracteristicas de formacdo humanistica. Esses trechos
manifestam a postura humanistica tanto no tratamento dado ao licenciando como aluno, quanto
no desenvolvimento dessa postura nele, como futuro professor.

Para a categoria Didlogo e Linguagem acessivel, foram encontrados 12 aspectos favoraveis a
formacgdo humanistica. N&o foi encontrado nenhum aspecto desfavoravel ou algum contraponto
a BNC-Formagcé&o. J&, em relacdo a categoria Protagonismo do sujeito no processo de ensino-
aprendizagem, foram encontrados 22 aspectos favoraveis, nenhum aspecto desfavoravel e 2
aspectos para contrapor a BNC-Formacao.

Diadlogo e Linguagem acessivel

Freire (1987) considera que o didlogo consiste em um “encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu” (p.93). O encontro
citado por Freire trata-se da interacdo entre os individuos com a funcdo de levar
problematizacGes de situacdes decorrentes das multiplas vivéncias para o campo do dialogo.
Assim, é possivel refletir sobre a realidade e desenvolver recursos para modifica-la.

Por esse motivo, quando se trata de um processo educativo, o didlogo é fundamental para a
emancipacao dos individuos e, consequentemente, sua humanizacao.

Essa postura fica evidente nos seguintes trechos do documento:

¢ Em uma das fungdes do coordenador de curso: “Avaliar o curso junto ao corpo docente e ao
corpo discente” (IFRJ, 2018, p.8), demonstrando a importancia dada ao ponto de vista dos
docentes e discentes sobre o curso;

1 Freire 1967, 1987 e 2019. Saviani 2009 e 2011.
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e No topico “3.5. Historico de implantagdo e desenvolvimento do curso”: “Desde sua
implantacdo, busca-se um dialogo constante com os docentes e os discentes do curso, para
avaliar a necessidade de revisdo no projeto inicial (...)” (IFRJ, 2018, p.26);

e No capitulo “11. Avaliagdo do projeto pedagogico de curso”: “(...) identificacdo de
necessidades diagnosticadas por diferentes mecanismos” (IFRJ, 2018, p.74), em que sdo
apresentadas 3 formas de coletar opinifes dos estudantes sobre o curso.

O dialogo também se faz importante para que o professor crie vinculo com os estudantes, 0s
conheca, entenda suas historicidades, abra espaco para que exponham suas experiéncias (bem
como conhegcam as experiéncias dos outros) e seus conhecimentos e ideias prévias sobre 0s
contetidos que estdo sendo estudados.

A fim de que o contato professor-aluno proporcione ao professor, efetivamente, a compreenséo
acerca da realidade dos educandos, o dialogo precisa ser atravessado pela utilizacdo de uma
linguagem acessivel e convidativa, comprometida com a compreensdo de quem ouve, e que
seja pertencente a cultura e esteja conectada com os conhecimentos dos alunos (FREIRE, 1981).
Para ndo monologizar o contato professor-aluno, € necessario ter sensibilidade e atencdo para
considerar os diferentes significados que uma mesma palavra pode ter em cada grupo de alunos,
fazendo com que a leitura da palavra esteja vinculada a leitura do mundo, viabilizando, assim,
sua transformacao (FREIRE, 1992).

Porém, ainda que o profissional docente se esforce para considerar as especificidades e
subjetividades dos educandos quando decide qual discurso ird assumir para trabalhar os
contetidos da aula, a mensagem emitida ndo necessariamente chegara aos receptores da maneira
planejada. Pois cada individuo emite, recebe e interpreta as informac6es através do filtro com
0 qual enxerga o ambiente ao seu redor, devido ao conjunto de experiéncias vivenciadas em
ambientes diversificados, aos outros conhecimentos que construiu em sua jornada (e as
conexBes mentais que é capaz de fazer a partir disso). Aqui, destaca-se que a linha metodoldgica
utilizada no curso de LQ para alcancar os objetivos propostos no PPC parte de uma perspectiva
dialogica. Ela ¢ citada no topico “3.3. Contexto educacional” e enuncia que “Os conteldos sao
aprofundados em sala de aula e aplicados em laboratorio ou em sala, seguido de discussao e
compartilhamento dos resultados obtidos através do conceito de acdo-reflexdo-agdao” (IFRJ,
2018, p.23), em que se observa a abertura de um espaco coletivo de construcdo de
conhecimento.

Protagonismo do sujeito no processo de ensino aprendizagem

O protagonismo do individuo em seu préprio processo de ensino-aprendizagem apresenta-se
como elemento fundamental para que ocorra uma educacdo humanistica, despertando a
consciéncia sobre o funcionamento democratico da sociedade.

Segundo Costa (2001), o Protagonismo Juvenil representa um ato de emancipacao do individuo,
ao assumir o papel principal de sua prépria aprendizagem, a qual deve estar dirigida a solugdo
de problemas enfrentados em sua realidade. Para isso, € necessario proporcionar espacos,
condigdes e atividades para que os alunos participem ativa e construtivamente, desenvolvendo
iniciativa, liberdade e compromisso. Conduzir o aluno a posicdo de protagonista parte do
abandono de uma concepgdo dele como “aluno-objeto”, para formar um “aluno-sujeito” que
seja um parceiro de trabalho no processo de ensino-aprendizagem e, assim, consiga atuar na
construcdo de seu ser. Deste modo, respeita-se a identidade daquele individuo, e possibilita-se
0 desenvolvimento de autonomia, o ato de pensar criticamente, tomar decisdes, assumir a
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responsabilidade pelas préprias acdes, ou seja, construir-se plenamente como sujeito social
(VOLKWEISS et al, 2019).

Tendo isto posto, é possivel observar diversos trechos do PPC que demonstram aspectos
favoraveis ao desenvolvimento do protagonismo no licenciando:

¢ Uma das fungdes do coordenador de curso ¢ “estimular a iniciagao a docéncia e cientifica dos
discentes” (IFRJ, 2018, p.9);

e Na justificativa de oferta do curso, ¢ citada a necessidade de formar docentes “(...) com
capacidade de lidar com problemas e dificuldades que possam surgir no seu ambito de trabalho™
(IFRJ, 2018, p.24);

e Dentre os aspectos que sdo imprescindiveis para o envolvimento e 0 comprometimento com
a proposta pedagogica apresentada, tem-se: “utilizar-se de estratégias didaticas de resolucdo de
situaces-problema contextualizadas, cujas abordagens sejam interdisciplinares;” (IFRJ, 2018,
p.28);

E importante ressaltar que todas essas acdes precisam caminhar paralelamente a criticidade. Do
contrério, reduzem-se a reproducdo de uma postura positivista. Nesse contexto, Ferretti, Zibas
e Tartuce (2004) trazem reflexdes interessantes sobre a emisséo, na década de 90, de diversos
documentos oficiais brasileiros de orientacdo de curriculos, federais e estaduais, e da reforma
do Ensino médio, que exprimem a importancia do protagonismo dos alunos.

Os autores alertam para o uso, nesses documentos, do discurso de protagonismo associado a
ideias de adequacdo as regras de um sistema estruturado sob o capital, encarando-o nao apenas
como caminho para o desenvolvimento pessoal, mas como via promissora para dar conta de
uma necessidade social. 1sso acaba por despolitizar a participa¢ao juvenil, o que, “para diversos
analistas, é essa face conservadora e economicista do discurso do protagonismo que prevalece
nas diretrizes curriculares” (FERRETTI; ZIBAS; TARTUCE, 2004, p.422).

Para isso, € preciso considerar que a condicdo de sujeito estd atrelada a um processo de
desenvolvimento progressivo e constante, e a um contexto social, politico e histérico. Assim, é
importante tratar as teorias como conjuntos de informagdes sistematizadas que fazem
especulacBes sobre a realidade, torna-las instrumentos da dialogicidade no processo
colaborativo de constru¢do do conhecimento e, assim, abrir o caminho para um contato mais
proximo com a realidade.

Deste modo, considerando que a BNC-formacdo vem para modificar essas diretrizes, isso
também representard um desafio para a reformulagdo do PPC com base nela, visto que suas
orientagdes cerceiam a autonomia do professor, tornando-o um simples executor de ordens.

Conclusodes

Como instituicdo social, a educacdo atua (ndo sozinha, mas em grande parte) como construtora
da cultura da sociedade. Representada pelas instituicdes de ensino, a educagdo possui uma
funcdo social que, de acordo com toda contextualizacdo social realizada no presente trabalho
(sociedade a servico do capital), consideramos que seja humanizar os individuos através da
emancipacdo, fugindo da alienacdo. Segundo Freire (2019), a pratica educativa humanizada
requer o desenvolvimento de multiplos setores. Assim, tdo importante quanto o docente possuir
dominio dos conceitos a serem ensinados, bem como das metodologias de abordagem, € refletir
criticamente sobre sua pratica, para movimenta-la. O IFRJ, como instituicdo educacional, tem
importancia extra no cumprimento dessa funcdo social pois, através de seus cursos de
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licenciatura, atua no processo complexo que é a formacdo de professores, sujeitos sociais que
atuardo diretamente na educacdo basica do pais, formando outros sujeitos sociais.

O PPC, documento analisado, € o curriculo formal do curso de LQ do IFRJ/Nilépolis. N&o
podemos esquecer que o curriculo vivido e o curriculo oculto também influenciam na formacéo
dos licenciandos. Porém a presente andlise se atém ao curriculo formal.

A revisdo do PPC mostrou, inicialmente, que a proposta de fundacao do IFRJ é humanistica. A
instituicdo € fundada dentro de um contexto social em que as instituicbes publicas sdo
precarizadas, e seus campi localizam-se em regiées com caréncia de recursos e de profissionais
da area. Dedicar-se a ser uma instituicdo publica que oferece ensino de qualidade, com corpo
docente qualificado, ambiente adequado a aprendizagem e investimento em programas de
auxilio/incentivo a permanéncia do estudante na instituicdo e sua iniciacdo na docéncia e
pesquisa, sdo posturas que confirmam a proposta de sua fundagéo. A presente analise permitiu
observar, através do curriculo do curso de LQ, que essa funcdo é expressa em suas praticas
pedagdgicas e no acolhimento e zelo para com o licenciando.

Isso é importante visto que o curriculo é um instrumento que exerce poder sobre a vida dos
individuos, ao nortear as a¢Ges dos professores e organizar sistematicamente as propostas e
instrugcOes para executar o processo educativo. Assim, é possivel considerar que o PPC aqui
analisado se encaixa na teoria critica de curriculo (SILVA, 2005b), pois exprime uma
intencionalidade de formar para a transformacao social. Assim, também é possivel categorizar
0 modelo de formacdo docente viabilizado pelo PPC da LQ como pedagdgico-didatico
(SAVIANI, 2009), pois promove a articulacao entre o saber pedagodgico, saber especifico e a
cultura, viabilizando o desenvolvimento da praxis. 1sso mostra que o PPC é um documento
coerente e, por esse motivo, contribui para a formacdo docente na perspectiva humanistica.
Entretanto, uma preocupacéo aqui levantada relaciona-se ao desafio impresso na reformulagéo
desse documento perante a BNC-formacéo, tendo em vista que ela traz orientacdes taxativas e
retrégradas no que se refere a formacao profissional docente. Tendo em vista que a BNC, cujas
orientacdes partem das classes dominantes, parte da tendéncia pedagdgica tecnicista e da
formagéo por competéncias (as duas com fungéo social de alienagdo), objetivando moldar o
professor para atuar conforme a BNCC e dentro da reforma do ensino médio, o questionamento
que fica é: como, a partir dela, construir o curriculo de um curso de formag¢do humanistica
docente e que ainda atenda as demandas do mundo do trabalho para que consiga alcancar seu
desenvolvimento social?
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