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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo compreender os limites e potencialidades dos
documentos normativos que subsidiam a reforma do Novo Ensino Médio, destes pode-se
mencionar: a Lei 13.415/17, a BNCC, na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, € o
Curriculo Referéncia/MS, especificamente a drea de Ciéncias da Natureza. Nossa investigacao
se ancora na perspectiva qualitativa, com desenvolvimento de pesquisa documental. Como
pistas da analise emergem as seguintes nuances: a diminui¢do da carga horaria de componentes
de formacgao basica na area de Ciéncias, como Quimica, Fisica e Biologia; a possibilidade da
inser¢do de profissionais com notorio saber no espaco da Escola; a propaga¢do de um falso
discurso que os estudantes tem a possibilidade e flexibilidade das alternativas de escolhas do
componente curricular no itinerario formativo. Além disso, compreendemos que os documentos
normativos apresentam uma dissonancia com a realidade dos estudantes, especialmente quando
consideramos o contexto da escola publica.

Palavras chave: Formacéo de Professores, Documentos Normativos, Itinerario
Formativo.

Abstract

The present work aims to understand the limits and potential of the normative documents that
subsidize the reform of the New High School, of which we can mention: Law 13.415/17, the
BNCC, in the area of Natural Sciences and its technologies, and the Reference/MS Curriculum,
specifically the area of Natural Sciences. Our investigation is anchored in a qualitative
perspective, with the development of documentary research. As clues from the analysis, the
following nuances emerge: the reduction in the workload of basic training components in the
area of Sciences, such as Chemistry, Physics and Biology; the possibility of inserting
professionals with notable knowledge in the School's space; the propagation of a false speech
that the students have the possibility and flexibility of the alternatives of choices of the
curricular component in the formative itinerary. In addition, we understand that the normative
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documents present a dissonance with the reality of the students, especially when we consider
the reality of the public school.

Key words: Teacher Training, Normative Documents, Training Itinerary.

Do Contexto a Ancoragem Teodrica

Estamos experienciando no Brasil, especificamente no contexto educacional, uma
grande reforma curricular. A proposta do Novo Ensino Médio (NEM), que se estabelece por
meio da Lei n® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 e altera a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de
1996, sanciona e condiciona a implementacdo do NEM nas instituicdes publicas e privadas. Do
mesmo modo houve um outro movimento, atrelado a reforma, a criacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que abrange todo o &mbito educacional, incluindo a Educacéo
Infantil até o Ensino Médio. Igualmente o Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria
de Estado de Educacdo (SED/MS), incorporou a reforma do NEM e a BNCC por meio da
elaboracdo do Curriculo Referencial.

Diante deste cenério de reformulacdo na educacdo brasileira os professores sdo agentes
indispensaveis, pois tem como uma de suas incumbéncias o ensino e aprendizagem dos
estudantes. Sendo assim, incorporar na formacéo inicial e continuada de professores essas
discussdes é de suma importancia. Nesse interim, vale ressaltar os principios da formacéao de
professores organizados pelo autor Carlos Marcelo Garcia (1999), dos quais podemos citar:
conceber a formacdo de professores como continuo; integrar a formacdo de professores em
processo de mudanga, inovacado e desenvolvimento curricular; ligar o processo de formacéo de
professores com o desenvolvimento organizacional da escola; integracéo entre a formacao de
professores em relacdo aos conteudos propriamente académicos e disciplinares, e a formacéo
pedagogica dos professores; integracdo entre teoria e pratica na formacdo de professores; a
necessidade de procurar isomorfismo entre a formacéo recebida pelo professor e o tipo de
educacdo que posteriormente lhe sera pedido que desenvolva; além do principio da
individualizacdo do ensino.

O autor supracitado define ainda que o educador € um sujeito em processo de formacao
continuo, que constitui-se por principios éticos, didaticos e pedagdgicos. Além disso,
argumenta que a formacao de professores deve integrar processos e mudancas que proponham
inovacdo no desenvolvimento no curriculo. E ainda discorre que deve haver uma ligacdo dos
processos de formacdo e desenvolvimento individual e coletivo, sobretudo em relagdo com a
organizacdo da escola, ou seja, o processo educativo desenvolvido pelos docentes, precisa
considerar sua potencialidade e a possibilidade de transformagdo social (MARCELO-
GARCIA, 1999).

Diante desse contexto, a formacgédo dos professores de Ciéncia demanda o debate de
contributos tedricos especificos. Nesse sentido, autores como Carvalho e Gil-Pérez (2011)
apresentam reflexdes potentes, dentre elas o conceito de necessidade formativa e da
problematizacdo do pensamento docente espontdneo. Sendo a necessidade formativa
compreendida como o que o professor precisa saber e saber fazer. Enquanto que o pensamento
docente espontaneo se refere a entendimentos distorcidos, validados e reforgados na sociedade,
acerca do ser professor.

Como objetivo central deste trabalhado tencionamos compreender os limites e
potencialidades dos documentos normativos que subsidiam a reforma do NEM. Destes pode-
se mencionar: a Lei n® 13.415/17; a BNCC do Ensino Médio, na area de Ciéncias da Natureza
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e suas tecnologias, e o Curriculo Referéncia/MS, especialmente no tocante a Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias.

Metodologia

A perspectiva metodoldgica que ancora este trabalho é a qualitativa, especialmente
qguando consideramos os argumentos tecidos por Flick (2004). Considerando que 0 mesmo
define que “a pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito tedrico e metodologico
unificado. Varias abordagens tedricas e seus métodos caracterizam as discussdes e a pratica da
pesquisa” (FLICK, 2004, p. 22). Diante desse cenario, assumimos uma postura de investigacdo
documental, em especial, a partir dos contributos de Le Goff (1988) e Bloch (2001). Os quais
argumentam que essa proposta de investigacdo assume uma concepcao de pesquisa orientada a
partir das experiéncias e a valorizacdo do referencial do pesquisador. Desenvolvendo uma
postura de analise critica e compreensiva dos documentos analisados. Como questdo
catalisadora, do movimento de andlise, podemos mencionar: Quais os limites e potencialidades
dos documentos normativos acerca da reforma do NEM na érea Ciéncias da Natureza?

Como material empirico foram selecionados os documentos que alicer¢cam a reforma do
NEM, em especial, na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Dos quais podemos
citar: a Lei n® 13.415/17 do NEM, BNCC e Curriculo Referéncia/MS. Na sequéncia
apresentaremos o texto fruto do exercicio de analise documental.

Analise de Material Empirico

No Brasil, os documentos que alicercam o contexto educacional foram marcados por
uma reforma curricular. Ou seja, a proposta do NEM, que se consolida por meio da Lei n°
13.415 de 16 de fevereiro de 2017 que altera a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
sanciona e condiciona a implementacdo do NEM nas instituicdes publicas e privadas. Neste
mesmo movimento houve outra significativa reforma, a criacdo da BNCC, que correlacionada
a todo o ambito educacional, incluindo a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

Da mesma maneira o Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria de Estado
de Educagdo (SED/MS) incorporou a reforma do NEM e a BNCC por meio da elaborag&o do
Curriculo Referencial. Do movimento de analise dos documentos que emerge a primeira
questdo, que pode ser entendida como limitagdo, o aumento da carga horaria do NEM sem o
necessario investimento para tanto. Ao investigarmos o que esta exposto na Lei n® 13.415/17
pode observar-se tal nuance, em especial quando o documento apresenta a seguinte afirmacao:
“a carga horaria minima anual serd de oitocentos horas para o ensino fundamental e para o
ensino médio [...]” (BRASIL, 2017, p. 1). E condiciona esse movimento a um prazo, como pode
ser observado no seguinte excerto: “[...] deverd ser ampliada de forma progressista, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo
de cinco anos, pelo menos mil horas de carga horaria, a partir de margo de 2017”. (BRASIL,
2017, p. 1). Nesse interim, a carga horaria anual do NEM deve passar de 800h anuais para
1000h e posteriormente para 1400h.

Entende-se que a Lei n° 13.415/17 tem como objetivo 0 aumento gradativo da carga
horaria do curriculo, mas “[...] ndo podera ser superior a mil e oitocentos horas do total da carga
horéria do ensino médio, de acordo com a definicdo do sistema de ensino” (BRASIL, 2017, p.
2). Comisso as diversas mudangas na carga horaria ndo refletem em uma ampliacdo da estrutura
orcamentaria do ambiente escolar.

Outra limitacdo, que podemos destacar como emergente da analise da Lei supracitada,
se refere a incorporacao da educagao a distancia no NEM. Conforme previsto no inciso “VI -
cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educagdo presencial mediada por

3

Formagcéo de Professores de Ciéncias e Matematica.



Caldas Novas - Goias

tecnologias” (BRASIL, 2017, p. 3). Nesse cenario 0 uso de recursos tecnoldgicos tem como
funcdo oportunizar o desenvolvimento de atividades para/em casa e, além disso, na mediacao
do professor ou profissional no ambiente escolar com o intuito de pesquisa sobre determinado
conteddo do componente curricular, que tem a finalidade na complementacao da carga horaéria,
ou seja, por meios de atividades complementares em sala de tecnologia.

A questdo a ser problematizada se refere ao uso das tecnologias para o ensino e
aprendizagem, e de que maneira esti sendo utilizado esse recurso. Ou de que forma essa
ferramenta é aplicada para o desenvolvimento pleno dos estudantes. Entendendo que atividade
complementar, com a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos é uma atividade extracurricular no
componente curricular, mas que também se associa a ampliacdo da carga horaria previstas nos
documentos. Além disso, a BNCC (2017, p. 1) propde “a inclusdo de novos componentes
curriculares de carater obrigatorio [..]”, vejamos que essa inclusdo curricular é de
“homologa¢do pelo Ministério de Estado da Educacdo”. No entanto, a inclusdo destacada
associa a integralizacdo de projetos e pesquisas como temas transversais, e compreende a
incluséo, salientamos da disponibilidade do sistema de ensino em propor um novo componente
curricular e que esse esteja de acordo com sua regido. Aspecto que pode ser observado no
excerto a seguir:

A parte diversificada dos curriculos de trata o caput. 26, definida em cada
sistema de ensino, devera estar harmonizado a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico, social,
ambiental e cultural (BRASIL, 2017, p. 2).

No entanto, é possivel constatar discordancias no que se refere a parte diversificada do
itinerario formativo, ou seja, a maneira que proposto o componente curricular ndo condiz com
a realidade vivenciada pelo educando nas escolas publicas. Percebe-se que o contexto do art.
26 desconsiderou-se a pluralidade do pais, pois na verdade o desenho da reforma se encontra
como um curriculo articulado de acordo com sistema de interesse mercadolégico partidario,
como destacam 0s autores que:

Revestida de um carater inovador, dentro de um contexto conturbado no
ambito politico e sem a devida participacdo dos principais sujeitos que
constroem a realidade escolar, a lei desconsiderou as problematicas que
envolvem a pluralidade brasileira (FAVERO; CENTENARO; SANTOS,
2022, p. 02).

No art. 36, no inciso 111, da BNCC ¢ apresenta a determinacdo do itinerario formativo
integrado na formacao a partir das areas necessarias para atender as competéncias e habilidades
do educando. Neste componente curricular € preciso externar sua cultura, seu contexto
historico, econdmico, social e ambiental. Todavia essa reforma do NEM tem se demonstrado
atrativa e bem formulada, com a compreensdo de que 0 sujeito exerca sua autonomia nas
escolhas do componente curricular do itinerario formativo, ou seja, disponibilizado pelo
curriculo que prontamente atenda o objetivo de escolha propedéutica e profissional, sobretudo,
considerar que o sujeito é um ser flexivel e critico a partir das supostas opg¢des de escolhas.
Entretanto a proposta de oferta se vincula ao quantitativo de mais de uma, o que significa que
sera ofertado nas escolas serdo apenas dois itinerarios formativos. Para analisarmos essa oferta
vejamos na integra o inciso 5° no que se refere o:

8 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte médio cursar mais de um itinerario
formativo de que trata o caput. (BRASIL, 2017, p. 2).
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Féavero, Centenaro e Santos (2022 p. 3) ao desenvolverem um estudo que “[...] busca
problematizar de que forma os itinerarios formativos no ensino médio representam a iluséo da
liberdade de escolha dos estudantes” evidenciam uma aparéncia falsa com relacéo as escolhas
do componente curricular no itinerario formativo, e que isso remete uma falsidade na
competéncia de habilidade e a autonomia do educando, sobre suas escolhas.

Do mesmo modo, o autor Freire (2005, p. 67) oportuniza reflexdes potentes acerca da
falsa ideia de liberdade de escolha, nas suas palavras: “a rigidez destas posi¢cdes nega a
educacdo e o conhecimento como processos de busca”, com isso se restringem a educacdo
negando a sua promogao de busca do conhecimento. A propdésito quando analisamos a matriz
curricular proposta pelo Estado de Mato Grosso do Sul/MS, pela SED/MS, percebemos que a
mesma apresenta divergéncias no curriculo. Sendo assim induzir a rigidez no tocante o
conhecimento para com sujeito, a negacdo da autonomia, e falseando a flexibilidade, ou seja,
uma suposta liberdade de escolha do componente curricular no ensino basico. Vejamos nas
figuras abaixo o desenho curricular proposto pela matriz curricular do NEM para escolas de
tempo parcial no estado do MS.

Figura N 1: Matriz Curricular do Ensino Médio em Tempo Parcial®

ANEXO II DA RESOLUGAO/SED N. 3.955, DE 15 DE DEZEMBRO DE 2021.

MATRIZ CURRICULAR COMPLETA
ENSINO MEDIO PARCIAL - DIURNO (30 AP)
Ano: a partir de 2022
Turno: diurno
Semana letiva: 5 (cinco) dias
Duracgao da aula: 50 (cinquenta) minutos
Duracgdo do ano letivo: 200 (duzentos) dias

FORMACAO GERAL BASICA
A Composicao 3 S 1° Ano | 2° Ano | 3° Ano
Areas de Conhecimento Ciicolae Unidades Curriculares AP AP AP
Matematica e suas Tecnologias Matematica Matematica 3 3 2
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa 3 3 2
Linguagens e suas Tecnologias Arte L L 3
guag 9 Linguagens Educacgao Fisica 1 1 1
Lingua Inglesa 1 1 1
I
Ciéncias da Natureza e suas Ciéncias da g;:igagla f ; g
T logi N. o
ecnologias atureza Quimica > 5 3
Filosofia 1 1 1
Ciéncias Humanas e Sociais Ciéncias Humanas e| Geografia 1 1 2
Aplicadas Sociais Aplicadas Histéria 1 1 2
Sociologia 1 1 1
Semanal em h/a 18 18 18
. A Anual em h/a 720 720 720
Totais de Cargas Hordarias da Formacdo Geral Basica AT AT FIOTas 600 600 600
Etapa em Horas 1800

L A figura apresentada vincula-se a Resolugdo/SED n° 3.955, de 15 de dezembro de 2021. Divulgada no dia 16 de
dezembro de 2021, no Diario Oficial Eletronico n° 10.709 do Estado de Mato Grosso do Sul.
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ITINERARIO FORMATIVO
S - . - 1° Ano 2° Ano 3° Ano
Composigdo C cula Unidades C culares
c posic urricular 5 urriculan AP [ANP | AP [ANP | AP [ANP
2 NUicleo Integrador Projetos Projeto de Vida 2 | - 2 [ - 2 | -
S 9 Empreendedores Intervencdo Comunitaria 1| - 1| - 1| -
3 Semanal em h/a 3 3 =
E Totais de Cargas Horarias da Parte Comum do | Anual em h/a 120 120 120
e Itinerario Formativo Anual em Horas 100 100 100
Etapa em Horas 300
A fund N Unidade Curricular I 2 2 - 2 -
o ren qaremte Unidade Curricular 11 2 2 2 -
. Unidade Curricular 111 2 2 2 -
Conhecimento
Propedéutico Unidade Curricular 1V > > > | -
Unidade Curricular Unidade Curricular Eletiva 1 1 1 -
Eletiva
= Semanal em h/a 9 = 9
= Totais de Cargas Horarias do Itinerario Anual em h/a 360 360 360
E, Formativo Propedéutico Anual em Horas 300 300 300
"; Etapa em Horas 900
E lifi = Unidade Curricular I 3 1 3 1 3 1
£ Profissional? Eé‘%'ss'fgﬁgf’ Unidade Curricular 11 a - a - 4 -
Unidade Curricular I11 2 - 2 - 2 -
Semanal em h/a = 10 Z 2 10 L = 10 Z
szf‘:;g‘elocs:ggsssrg::"as ) LalaEral ie) Anual em h/a 400 400 400
Anual em Horas 333,3 333,3 333,49
Etapa em Horas 1000 r
O estudante opta pelo Itinerario Formativo Propedéutico ou pelo Itinerario Formative Profissional.
2A escola devera possuir autorizacao de funcionamento do Itinerario Formativo Profissional para a oferta de
turmas.
AP = Aula Presencial ANP = Aula N&o Presencial
F —— Ty [ S

Fonte: SED, 2021.

A figura acima apresenta o desenho curricular proposto no estado de Mato Grosso do
Sul. Quando observamos a matriz curricular, as esferas do itinerario formativo sdo expressas
por meio de duas alternativas. No entanto, na pratica essas duas opcoes sao inexistentes. Nesse
interim, Perboni e Lopes (2022, p. 389) apresentam reflexdes muito pertinentes, pois
argumentam que “os itinerarios indicam a ilusdo de um curriculo mais atraente, quando na
verdade aprofundam as desigualdades nesta etapa da educacdo basica”. Com isso na parte
flexivel apresentada na figura, que corresponde ao itinerario propedéutico de aprofundamento
em area do conhecimento, na unidade curricular é necessario complementar toda etapa em
horas, mas que na verdade é a parte que nao se flexibiliza, portanto é escolha obrigatdria. Nota-
se na parte inferior da figura que para area profissional, a qualificacdo ndo é uma escolha
possivel, pois na proposta pedagogica curricular da qualificacdo profissional, compreende-se
que fica impossibilitado a escolha ja que ndo constituido uma autorizacdo de funcionamento
para que assegura o estudante nesse exercicio na pratica.

Neste viés os autores Perboni e Lopes (2022, p. 391) esclarecem que “ndo fica evidente
nos documentos como essas mudangas serdo operacionalizadas na pratica”. Em adi¢do ao que
foi até entdo problematizado, Favero, Centenaro e Santos (2022) salientam que “tais
componentes passam a constar como estudos e praticas, que podem ser oferecidos tanto na parte
comum, quanto nos itinerarios formativos a serem elaborados por cada rede de ensino” (p. 04).

Salientamos que as nuances praticas do curriculo se delineiam como quase impossiveis
na rede pablica, no que se refere a assuntos econdmicos no sistema de ensino. Nesse escopo
Favero, Centenaro e Santos, (2022, p. 06) concluem que “a razdo econdémica se torna o valor
supremo da vida, regulando o comportamento humano pela concorréncia e por decisdes
individuais que reproduzem as desigualdades escolares” a0 passo que no que tange 0S recursos
econdmicos o sistema educacional é de certa forma impossibilitado a avangos sem antes
apresentar autorizacdo que regulamentada a oferta do Itinerario Formativo Profissional. O que
incapacita os recursos financeiros, com isso € vedado e os impossibilita o sujeito a experiéncia
no mercado de trabalho, sobretudo a Lei n°® 13.415/17 é restrita.

Em outras palavras a qualificacdo profissional destacada na segunda figura, € uma opgao
que esta fora de cogitacdo para a escolha do Itinerario Formativo Profissional. Para concluir
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com essa proposta da parte flexivel da qualificacdo profissional, na segunda figura, no qual esta
inserida no itinerario formativo julgamos ser relevante reforcar o olhar dos pesquisadores sobre:

[...] orienta-se os estudantes a construirem o mundo a sua maneira, no entanto,
em sintonia com as demandas do mundo da economia. Nesse sentido, as
caracteristicas desse modelo mercadol6gico dizem respeito, sobretudo, ao
enfraquecimento da formagc&o cidadd e humanistica, estimulado (FAVERO,
CENTENARO, SANTOS, 2022, p. 2).

Vejamos que esta reforma apresentada nas figuras acima tem muitos desafios e
incertezas e nos parece ser uma ferramenta para manutencdo no desenho de opressdo que
experienciamos em nossa sociedade. Como nos alerta Freire (2005, p. 69) “na verdade, o que
pretendem os opressores “é transformar a mentalidade dos oprimidos e nio a situagdo que 0s
oprime”, e isto para que, melhor adaptando-os a esta situagao, melhor os dominem”, sendo
assim uma maneira de aliena-los e os oprimi-los para que de fato ndo ocorra uma transformar
social na educacdo tampouco visem assim seu mundo. Oprimi-los é uma forma de silenciar e a
nédo problematizacdo durante o tempo em que séo aprendentes. Conforme a Lei n° 13.415/17,
no que diz respeito ao professor para atuar como docente € necessario ser reconhecido pelo
6rgdo do MEC, da mesma forma a lei ndo determina ser licenciado, basta o notério saber sobre
determinado assunto para atender o contexto pedagdgico no qual a escola esteja instituindo
como componente curricular, sendo assim, permitido por lei contrata-lo, vejamos no que se
refere o inciso:

1V- Profissionais com notério saber reconhecidos pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteldos de &reas afins a sua formacgdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso do caput do art. (BRASIL, 2017, p. 3).

Diante disso, o professor licenciado com a reforma do NEM esta sujeito a disputar
com um ndo-licenciado. O questionamento que emerge € que para atuar como educador €
necessario compreender as praticas pedagdgicas e a metodologia para assim ser aplicada aos
estudantes que estdo no processo de aprendizagem. Contudo, o notdrio saber em ambiente
escolar € retrocesso e o0 enfraquecimento no sistema educacional, sobretudo, é entendido como
ausentar-se os diretos e conquistas dos professores, que estd em constante formacdo. Com
relacdo esse respectivos notdrio saber quais as expectativas e a realidades a serem apresentada
e problematizados pelo mesmo? Qual a formacéo do ndo-licenciado, e como podem contribuir
no ensino dos estudantes, como esta estruturado a pratica do saber pedagogico?

Conforme autores como Favero, Centenaro e Santos, esclarecem que “a partir dessa
pratica de excluséo, as escolas e os professores tém apenas o papel de implementar as mudancas
[...]” (2022, p. 3). Sobretudo, nesse cenario em que tudo é colocado de maneira imposta nas
instituicdes publicas, infelizmente 0 modelo do NEM para os professores tém se demonstrado
bem como a exclusdo da autonomia entre educador-educando e no que diz respeito as salas de
aula, compreende aos professores o papel de cumprir 0 que a lei regulamenta, sem
questionamentos, reflexdes e problematizacdo. Por fim, a democracia ndo é modelo inserido
neste documento normativo, de acordo com Gongalves, Silveira e Piaia (2002, p. 291) definem
que:

A revogacdo da Lei n® 13.415/17 é a Gnica forma de estancar a tragédia social
em curso no pais e de recuperar um debate publico e democratico construido
a partir das comunidades escolares e movimento de educagdo, com vistas a
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construgdo de um modelo de ensino médio publico que beneficie quem mais
precise.

Entendemos que a reforma do NEM é necessaria para a comunidade e todo o corpo
que compdem a escola, mas, sobretudo que realmente venha ser de promogdo a juventude
brasileira, essa reforma traz grandes impactos na construcdo social, na democracia, na
criticidade e na autenticidade do sujeito na etapa do conhecimento. Esse modelo inserido é
preciso atender na plenitude dos educandos, e no idem para que de fato ndo seja uma “tragédia
social”.

Ao analisarmos a BNCC, em especifico a area de ciéncias da natureza e suas
tecnologias, percebemos uma énfase as competéncias e habilidades, que corrobora na
necessidade de ler e interpretar o mundo e, compreender a partir da resolugdo de problema na
sistematizacdo da aprendizagem. Acerca dessa nuance o documento explicita:

Todavia, poucas pessoas aplicam 0s conhecimentos e procedimentos
cientificos na resolucdo de seus problemas cotidianos (como estimar 0
consumo de energia elétrico a partir de suas especificacdes técnicas, ler e
interpretar rétulos de alimentos etc.). Tal constatagdo corrobora a necessidade
de a Educagdo Bésica — em especial, a area de Ciéncias da Natureza —
comprometer-se com o letramento cientifico da populagéo (BRASIL, 2017, p.
547).

Além disso, consiste nos conhecimentos conceituais para a definicdo de competéncias
e habilidades especificas, que elaborado no aspecto fundamental do fazer e do pensamento
cientifico. Salienta a contextualizacdo social, historica e cultural da ciéncia e da tecnologia,
propde que é necessario discutir o conhecimento cientifico, promovendo assim a organizagdo
social, ambiental, saude humana e formacéo cultural, sobretudo, analisar a relacdo idem com a
ciéncia tecnoldgica. Com isso favorecendo o protagonismo no que diz a respeito o
enfrentamento sobre o consumo, energia, seguranca, ambiente, satde e dentre outras. Contudo
compreendemos que a BNCC se organiza de uma maneira que, a partir da proposta descrita na
implementacado nas escolas é uma forma de atracdo e a de solucionar os problemas enfrentados
na educacdo bésica, conforme esclarecem os autores que:

Tornou-se comum, com a reforma do ensino médio e com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a disseminacdo de conceitos como
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“flexibilizagdo curricular”, “protagonismo na escolha do curriculo”, “projeto
de vida”, “competéncias e habilidades”, “curriculo atraente e adaptado ao
aluno”. Esse conjunto de conceitos com significados vagos e polissémicos tem
ganhado destaque tanto nas esferas macropoliticas, em que as politicas sdo
elaboradas e definidas, quanto nas esferas micropoliticas, em que séo
interpretadas, ~ recontextualizadas e  implementadas  (FAVERO,

CENTENARO e SANTOS, 2022, p. 2).

Diante disso, tomamos que “esse conjunto de conceitos com significados vagos e
polissémicos tem ganhado destaque tanto nas esferas macropoliticas, em que as politicas séo
elaboradas e definidas” (FAVERO, CENTENARO e SANTOS, 2022, p. 02). Findamos
argumentando que esse sistema de macropoliticas tem se propondo com muito interesses sobre
a educacdo, entendendo que essa parcela da sociedade estd no momento de suas escolhas
profissionais, ou seja, esse conjunto da esfera macropoliticas se propdem de maneira a definir
a implementacdo com significados polissémicos e € aquilo que realmente se finda o controle
do sistema educacional.
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Para os autores “na verdade, essa justificativa € simplicista e esconde o que, de fato, se
deseja implantar de forma autoritaria” (FAVERO; CENTENARO; SANTOS, 2022, p. 4). Para
promover o0 processo de investigacdo que se aproxima dos estudantes no procedimento e
instrumentos, no qual possa identificar e informar o contexto de natureza tedrico e
experimental, sobretudo, sejam amplos ou complexo. Porém, as competéncias especificas que
considera o desenvolvimento e habilidades a serem alcancados nos estudantes é uma ilusdo e
com intencionalidade e interesses. Com base nisso os autores Favero, Centenaro e Santos
(2022) definem que “esse cenario tem sido fundamental para a consolidacdo de parametros
intencionais orientadores da reforma curricular por meio da promogéo de novos arranjos que
precariza a formagao” (p. 6). Destacamos ainda que, no que se refere a implementacdo na
educacdo basica brasileira, trata-se de:

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE).
(BRASIL, 2017, p. 7).

O documento normativo da BNCC esté organizado, com passo a passo comegando com
a capa e sobrecapa, em sua estrutura 0 sumario que destaca as etapas da mesma, em cada é
caraterizado com temas e subtemas, cada etapa é classificada por cores. Logo apos, traz a
introducdo definindo a implementacdo desse documento na educacéo brasileira, ao passo que
evidencia as dez competéncias gerais que tem como objetivo de ser realizado nos educandos.
Para frisar as dez competéncias compreende-se que a valorizacdo, exercitar, utilizar,
compreender, argumentar, conhecer-se, agir pessoal e coletivamente a autonomia é um dos
principios constituidos para o exercicio da cidadania dos estudantes em enquanto sujeito. Com
base nos documentos que compreende a BNCC propde nas etapas em articular com o0s
conhecimentos dos educandos, ou seja, que:

[...] inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para
as trés etapas da Educagdo Bésica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), articulando-se na construcdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formagdo de atitudes e valores, nos
termos da LDB (BRASIL, 2017, p. 8-9).

A BNCC tem como enfoque as dez competéncias, que de fato menciona na educacédo
como funcdo social de resgatar sua historia, sua construcdo social, justica, democratica e
inclusiva de maneira que a promocao da curiosidade intelectual, a investigacdo, a analise critica,
somando assim a imaginacao e a criatividade. Definem as manifestacOes artisticas e cultural,
visa as experiéncias dos estudantes, mas que apresenta de maneira implicita 0 mundo do
trabalho de maneira a caracterizar o protagonismo e autonomia deste sujeito no ambiente
escolar. Uma vez que no NEM propdem com tanta convicgdo o ensino voltado para o mercado
de trabalho que representa interesses mercadoldgicos, tal qual as esferas macropolitica tem se
mostrado um tanto tendenciosa para esse publico, assim como compreende que 0 projeto
tendencioso em minimizar o pensar dos estudantes em prosseguir com uma formacao superior.
Autores Cassio e Goulart (2022, p. 285) argumentam que:

A fim de camuflar o caréter regressivo da reforma e forjar um consenso social
sobre sua urgente necessidade, a propaganda do "Novo™ Ensino Médio
ocupou-se, desde o inicio, de culpabilizar escolas e profissionais da educacao
por um fendmeno social complexo e multicausal: o grande contingente de
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jovens egressos/as do ensino médio que nao prosseguem os estudos nNo ensino
superior e nem encontram uma colocacgdo profissional — a frivolamente
denominada “geracdo nem-nem’.

A BNCC ainda contempla as competéncias a organizacdo na vida pessoal e coletiva,
compreendendo que a consciéncia socioambiental esta relacionada ao cuidado de si mesma com
outros e para com o planeta, interpreta de maneira a culminar com a saude fisica e emocional,
reunido assim dados relevantes para diversidade humana. Em adicdo com a resolugéo a
cooperacdo, o respeito, a compreensédo dos direitos humanos, a percepcao do preconceito seja
ela de qualquer natureza, do mesmo modo a percep¢do da flexibilidade, a resiliéncia e a
determinacdo em sua tomada de decisbes, em consonancia com 0s principios éticos,
democraticos e inclusivos para a sustentaveis e solidarios de forma que ambito escolar promova
de maneira pedagdgica para os aprendentes em seu desenvolvimento cognitivo, social e
psiquico. Segundo Cassio e Goulart (2022) ““[...] um projeto de educacdo avesso a democracia,
a equidade e ao combate das desigualdades educacionais” (p. 290), infelizmente a realidade das
escolas se encontram divergentes com os documentos normativos que se demonstra um método
que salvara no ensino do NEM as escolas publicas.

O documento normativo se organiza no tema matéria e Energia e Vida Terra e Cosmos
compreende em articular com a Vida e Evolugéo e Terra e Universo, ou seja, caraterizada na
dindmica entre a relacdo das interacGes com 0s seres vivos e 0 ambiente, portanto, implica em
“relacionar os ciclos biogeoquimicos ao metabolismo dos seres vivos, ao efeito estufa e as
mudangas climaticas” (BRASIL, 2017, p. 549). Diante disso area de ciéncias das naturezas e
suas tecnologias observar-se trés competéncias especificas no qual se encontra organizada a
competéncia especifica | que se desmembra em sete habilidades; a competéncia especifica Il
que se desmembra em nove habilidades e a competéncia especifica 11l que se desmembra em
dez habilidades.

O Curriculo Referencial-MS especificamente no que corresponde é&reas do
conhecimento de ciéncias da natureza e suas tecnologias, de modo que aborda a quimica
medicinal para o século XXI apresenta com uma estrutura esteticamente primoroso, sua ordem
chama atencdo na organizacdo na unidade curricular proposta no curriculo, com icones
demonstrativos para propiciar o ordenamento pedagdgico.

O referencial no primeiro momento apresenta novos conhecimentos nas areas de
Quimica que foram ampliadas como a Bioquimica, além disso traz contribuicBes para
aprofundamento nas ciéncias da natureza, sobretudo nas competéncias e nos objetivos que
oportuniza em analisar as relagdes coletivas e individuais do sujeito a partir do componente
curricular. Sobretudo sua estrutura origina com a primeira parte na apresentacéo que destaca a
historia da quimica medicinal, no qual os avangos e ampliacdo na bioquimica analitica, quimica
ocupacional e a quimica médica que foram significativos para o desenvolvimento sustentavel.
Ou seja, que os métodos naturais para que estejam interligados aos conhecimentos dos
estudantes, sendo assinala que “como aprofundamento em ciéncias da natureza, a estratégia
didatica deve valorizar o0 processo de ensino/aprendizagem orientando nas concepcdes da
ciéncia, sociedade, tecnologia e meio ambiente” (MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 40).

A carga horéaria é semestral, ou seja, semanal duas aulas, sendo que a carga horaria
total é de 40 aulas. Logo abaixo 0s eixos estruturantes relacionado a investigacao cientifica e
processos criativos, em seguida componentes curriculares e conhecimentos gerais articulados,
guando mencionado a quimica se refere:

Quimica pode contribuir no reconhecimento das principais funcdes organicas,
interacBes inter e intramoleculares, reacGes entre compostos organicos,

10

Formagcéo de Professores de Ciéncias e Matematica.



Caldas Novas - Goias

isomeria dptica, bem como as propriedades fisico-quimicas das substancias
organicas que podem influenciar diretamente a estrutura e interacdo de
farmacos e medicamentos com 0S organismos Vivos nos processos de
mitigacdo e cura de doencas e manutencdo em organismos vivos (MATO
GROSSO DO SUL, 2021, p. 40).

Na seguinte folha as competéncias, que compreende em sua sintese analisar
fendmenos e suas interacfes matéria e energia, analisar e utilizar interpretacbes em dindmica
Vida Terra e do Cosmos, e investigar situacdes-problemas que relacionada ao conhecimento
cientifico e tecnologico, deste modo considerando sua demanda local e regional para que
minimizem 0s impactos socioambientais. Seguido a organizacdo ao eixo estruturante:
empreendedorismo e suas habilidades, e no eixo estruturante: investigacdo cientifica que
especifica as habilidades dos itinerarios formativos associados a competéncias gerais da BNCC,
especifica aos eixos estruturantes e a BNCC, todas associada a cddigos para destacar no
planejamento pedagdgico. A seguir 0s objetivos de conhecimento que com icones expde sua
ordem de estudos, logo apds sugestBes didaticas para auxiliar os professores no planejamento,
segundo essas sugestdes traz inspiracdes para a elaboragédo de sua aula associando de maneira
didatica, ou seja, atividades devem estar centrado na aprendizagem dos estudantes entendido
que é preciso fomentar em uma abordagem interdisciplinar. Apresenta cinco casos que
possibilita em as decisfes que determina a problematica. Com isso partem do cenario que
despertam o didlogo, empatia, sobretudo destaca uma narrativa que identifica questdes
cientifica e sociocientificas.

Traz algumas instrugcdes aos professores para que contextualize de forma direta e
indireta, sobretudo individual e coletivo, a importancia de se elaborar atividades que
problematize e despertem a responsabilidade no estudante. Compreender que a discusséo €
necessaria possibilitar e proporcionar a exposicdes oral, videos e exposi¢des de materiais
informativos para que os estudantes experiencie de maneira que venha a entender. Apresenta
fontes e material de apoio como sugestbes de artigos metodoldgicos para estudo de caso,
amostra as fontes principais e materiais de apoio que permite promover situaces tematicas em
estudos selecionados. Por fim avaliacdo que se concretiza em “processual e supde
acompanhamento de todas as etapas atividade de aprendizagem de cada estudantes”. (MATO
GROSSO DO SUL, 2021, p. 45).

Por fim, infelizmente a reformulacdo na educacdo do NEM e os documentos
normativos trazem limitac6es, sobretudo, na educacdo de jovens, que ndo se beneficia de uma
educacdo de qualidade, equidade, democratica, criticidade e autonomia, e que nega sua
trajetdria, sua cultura, sua visdo de mundo.

Consideracoes finais

Ressaltamos que o presente estudo compreende a analise acerca da reforma educacional
brasileira, especificamente na SED/MS, que estamos experienciando, por meio da analise
documental dos documentos que estruturam a mesma. Mediante a analise compreendemos
como zonas limitantes: aumento da carga horéria anual, a diminui¢do, em termos de quantia de
aulas semanais, de componente curricular de formacdo basica na area de Ciéncias, como
Quimica, Fisica e Biologia; a possibilidade da inser¢cdo de profissionais com notério saber no
espaco da Escola; a propagacao de um falso discurso que os estudantes tém a possibilidade e
flexibilidade das alternativas de escolhas do componente curricular no itinerario formativo. E
como zonas de potencialidades: atuacao das praticas pedagogicas e a metodologia aplicada por
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professores com formagéo adequada para lecionar aos estudantes que estdo em seu processo de
aprendizagem.
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