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Resumo

Neste estudo busca-se identificar a apropriagdo de recursos digital por docente do Ensino
Fundamental, como etapa de coleta de dados de tese. Os recursos analisados, sdo atividades de
uma formacgdo continuada. A pesquisa ¢ exploratdria, caracterizada como pesquisa-a¢do, com
participagdo de 20 professores. Com os resultados, identificou-se a necessidade de criar cursos
especificos para abordar a Basse Nacional Comum Curricular (BNCC) e, na sequéncia,
trabalhar o letramento digital. Foi possivel identificar que o docente pode se tornar professor-
autor de seu material com recursos do ambiente digital. O grupo amostral apresentou
dificuldade de trabalhar a interdisciplinaridade dentro da BNCC. Um fator relevante, observado
na materializacdo de videos, foi o excesso de texto. Mesmo usando de dudio-narracao entre os
recursos de avatar animado ou plano de close com o autor narrando, foi possivel observar no
video: textos, além do /ettering, uma carga cognitiva textual excedente.

Palavras chave: Ensino Fundamental, professor-autor, ambiente digital.

Abstract

In this study, we seek to identify the appropriation of digital resources by Elementary School
teachers, as a thesis data collection stage. The analyzed resources are continuing education
activities. The research is exploratory, characterized as action research, with the participation
of 20 teachers. With the results, it was identified the need to create specific courses to address
the National Common Curricular Base (BNCC) and, subsequently, to work on digital literacy.
It was possible to identify that the teacher can become a teacher-author of his material with
resources from the digital environment. The sample group had difficulty working with
interdisciplinary within the BNCC. A relevant factor observed in the materialization of videos
was the excess of text. Even using audio-narration between animated avatar resources or a
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close-up shot with the author narrating, it was possible to observe in the video: texts, in addition
to lettering, an excess cognitive textual load.

Key words: Elementary School, teacher-author, digital environment.

Introducao

Ao citar que as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) promovem mudangas na
sociedade, ¢ relevante considerar que ja em 1963 Anisio S. Teixeira, em seu discurso “mestres
do amanha”, assina-la sobre a necessidade de transformagdes na formagao do docente. Ainda
no mesmo documento, ao referenciar as TIC, salienta as relagdes visuais, ao afirmar que “os
novos recursos tecnolodgicos e os meios audiovisuais irdo transformar o mestre” (TEIXEIRA,
1963, p. 15). Observando a mensagem do autor escolanovista, cabe considerar que o texto
“aponta” para o atual cenario de forma visionaria, € também, ressignifica uso das tecnologias,

a partir de uma posi¢do comprometida na educacgao.

Teixeira (1963) em sua concepgdo identificou que o professor precisaria ser mais que um
iniciador do conhecimento cientifico, devendo ter dominio da produgdo de seu recurso, além
do progresso da informagdo, para se tornar um mediador da aprendizagem. Nessa mesma
vertente, Demo (2009) assegura que o docente deve ser autor de seu material didatico,
empregando as tecnologias digitais.

Ainda no cendrio histdrico, de utilizacao de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem,
Moran (1995, p. 27 e 28) afirmou que “finalmente o video estd chegando a sala de aula”. O
autor explica que “na concepg¢ao dos alunos, significa descanso e ndo ‘aula’, o que modifica a
postura e as expectativas em relacdo ao seu uso”. Dallacosta, Tarouco e Franco (2007),
corroboram e ampliam esse argumento, afiangando que o video se distancia “do género do livro
didatico, da linearidade das atividades da sala” e, que essa solugdo “responde a sensibilidade
dos jovens e da grande maioria da populagao adulta”. Todavia, acrescentam que a utilizacao de
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) devem estar aliadas ao curriculo,
tendo a possibilidade de ado¢ao dos videos como forma de proporcionar aos alunos, novas
experiéncias audiovisuais de constru¢do do conhecimento. Foco em que os autores identificam
uma dificuldade de encontrar um video adequado ao contetido. Portanto, se faz necessario o
desenvolvimento desse tipo de recurso.

Ja em 1999, Valente comentou que as tecnologias devem ser consideradas como proposta de
mudanc¢a pedagdgica, na qual os cursos carecem de propiciar condi¢cdes para o professor
conhecer sobre os recursos da tecnologia digital. Tal relagdo ¢ ainda presente, conforme
discutiram Gongalves e Marco (2020), ao estudarem as relacdes das tecnologias digitais na
formacdo do docente de matematica como instrumento de promog¢do de objeto de ensino.
Também, Silva e Prata-Linhares (2020) estudaram as influéncias das TDIC na formacdo de
professores, na modalidade a distancia, na qual concluem que as TDIC, no cenario da Educagao
a Distancia devem privilegiar aspectos como autoria, protagonismo e criatividade. Assim como,
Valente (2014; 2016) reafirmou sobre a importancia das TDIC na educacao, destacando a
necessidade de serem utilizadas com planejamento e como apoio didatico.

Ao considerar a atuagdo docente na Educagdo Basica do ponto de vista de adogdo das TDIC,
torna-se indispensavel destacar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual insere os
recursos tecnoldgicos de forma contundente ao decorrer de todo o documento normativo.
Segundo o site oficial da BNCC, “a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de
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ensino [...], em todo o Brasil” (BRASIL, 2018). Além disso, ¢ dada énfase a revisao da
formacao inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC (BRASIL, 2018).

Em relagdo a tecnologia, a BNCC favorece uma interacao horizontal entre professores e alunos,
proporcionando o desenvolvimento da linguagem “multimidiatica e multimodal e de atuagao
social em rede” (BRASIL, 2018, p. 61). No referido documento normativo, as TDIC devem ser
empregadas nao sé para disseminar ou produzir conhecimentos, mas também para tornar os
individuos protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Cabe comentar que a formagdo do docente deve preparar ¢ desenvolver as competéncias
previstas na BNCC, para a praxis docente, considerando as dindmicas dos docentes e ao uso
competente das TDIC para organizar e planejar as suas praticas pedagogicas (BRASIL, 2019),
avaliando desde do planejamento até a sistematizacdo da aprendizagem. A BNCC, em si, ndo
trata o letramento digital, mas contempla os novos letramentos e multiletramentos, dando
énfase ao digital (BRASIL, 2018). Entretanto, neste texto, considera-se letramento como uma
relagdo existente nas praticas cotidianas de comunicagdo, ou representacdo semidtica peirceana,
como condi¢do sociocultural da cidadania. Essa “qualidade”, conforme nos apresenta Ribeiro
(2021) e Soares (2002) difere do conceito de alfabetizagdo e sua ruptura dicotomica:
analfabetismo. Nesse sentido, define-se sumariamente, apesar de compreender a necessidade
de ampla discussdo, que letramento digital ¢ a uma relacdo na qual as tecnologias digitais
desempenham um papel de reorganizacao do estado do conhecimento, como suporte (CAZDEN
et al, 2021). Portanto, define-se letramento digital, como a capacidade de apropriar-se de
habilidades tecnoldgicas digitais, para produzir uma comunicagdo, em contexto sociocultural.

A partir do exposto, se propde investigar: se o docente do Ensino Fundamental consegue
apropriar-se do letramento digital em um curso de capacitacdo no ambiente virtual. Foi
considerado o processo de elaboracao de material didatico, com desenvolvimento de videos
educacionais, no contexto da BNCC e técnicas de inclusdo. Os videos deveriam ser
desenvolvidos com relagdes interdisciplinares nas respectivas areas de formacgao do participante
com as habilidades de Ciéncias Naturais, ou abordando as habilidades de Ciéncias.

Considerando as relagdes mencionadas, tem-se como objetivo identificar a apropriagao das
TDIC, com base na elaboragdo de videos. Busca-se especificamente: (i) identificar a viabilidade
e necessidade de um curso, modalidade EaD, capacitar docentes para criar recursos digitais; (ii)
analisar constru¢do de materiais didaticos digitais em diferentes areas do conhecimento
alinhados as habilidades da BNCC; (iii) identificar a relagdo do conteudo explorado e a
interdisciplinaridade com a area de Ciéncias, empregando o contexto da BNCC; e, (iv) verificar
se o docente consegue torna-se autor de seu material didatico.

Para identificar os objetivos propostos, valeu-se de um curso de capacitagdo promovido por
doutorandos da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), sob a
modalidade de Educagdo a Distancia (EaD) com a participacdo de professores de diferentes
areas do conhecimento ligados a educacdo do Ensino Fundamental. Onde foram avaliados o
processo e as atividades dos participantes sobre o uso de tecnologias digitais, como
possibilidade para o trabalho docente, descrito no proximo topico.

Metodologia

O procedimento metodoldgico se baseou em uma pesquisa exploratdria e se configura como
uma pesquisa-agao. Uma vez que os temas trabalhados sdo do interesse do grupo e o
pesquisador acolhe e auxilia a coletividade. Retratando a pesquisa como um “contrato” aberto
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que permite a interacdo de todos os participantes dentro de sua necessidade, balizando um
estudo colaborativo (LONGAREZI; SILVA, 2013).

No processo de avaliagdo dos dados, na pesquisa-acdo, o problema inicial é observado
considerando as representagdes dos participantes, dentro de suas perspectivas individuais
(ENGEL, 2000). Fornecendo ao processo a capacidade de avaliar e responder problemas de
situagdes em que os participantes estdo inseridos. Esse processo ¢ desencadeado pelo papel
ativo do pesquisador, apesar disso, ndo interferindo, alterando ou limitando as agdes dos
participantes da pesquisa, constituidos pelo grupo social (THIOLLENT, 1986).

A metodologia aplicada considerou as etapas do curso de capacitagdo a distancia, intitulado:
“Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagdo na Educacdo: BNCC e Técnicas
Inclusivas”, organizado em tOpicos semanais e ministrado entre mar¢co e julho de 2022.
Participaram da equipe do curso cinco professores: um coordenador, dois formadores
doutorandos (um licenciado em quimica e outro bacharel em sistemas) e dois mediadores
pedagdgicos (mestrandos, licenciados em quimica, que ja haviam participado do mesmo curso).

O curso ocorreu no ano de 2022, realizado no primeiro semestre, foi divulgado recebendo
inscrigdes no periodo de jan. - mar. /22, por meio do Google Forms. Concomitantemente foram
visitadas unidades da rede municipal de Campos dos Goytacazes-RJ, selecionadas escolas que
no ano de 2021 havia pelo menos o registro de cinco alunos com Transtorno do Espectro
Autista. Esse levantamento considerou os microdados do censo escolar da Educacao Basica de
2021 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira.

A sele¢do considerou o publico-alvo de acordo com uma prioridade: professores em exercicio
no magistério do Ensino Fundamental; licenciados e colaboradores de Nucleo de Apoio
Pedagogico (NAP); além disso, priorizaram-se os candidatos do Municipio de Campos dos
Goytacazes. Apods a selegao dos 201 candidatos, foram selecionadas 150 pessoas, dos quais se
inscreveram para participar no ambiente Moodle da UENF apenas 135 professores. Porém, o
curso iniciou com 96 participantes ativos, sendo totalmente desenvolvido e ministrado no
ambiente virtual (Moodle) com atividades: Encontros sincronos semanais por video-chamada;
Desenvolvimentos das atividades e feedback aos participantes na plataforma e grupo de
mensagens instantaneas.

As fases para desenvolver a coleta de dados e as andlises deste estudo foram: (i) revisdo,
organizag¢do e atualizacdo do curso; (ii) divulgacdo e selegdao dos participantes; (iii) aplicagdo
do curso; (iv) observagdo das atividades relativas a construcao dos videos, desenvolvidos pelos
participantes; (v) avaliacdo dos videos pela equipe do curso; e, (vi) retorno aos participantes
das avaliagoes.

Ao término do curso cada participante deveria entregar uma atividade final: video abordando
uma habilidade de Ciéncias Naturais da BNCC, ou interdisciplinaridade com a area de Ciéncias,
considerado nesta pesquisa como material didatico. O video foi avaliado individualmente pelos
mediadores do curso, empregando uma planilha com rubricas ponderadas para avaliar. A
planilha das avaliagcdes com as rubricas foi organizada com média aritmética das avaliagdes.
Detalhes e fluxo das etapas na Figura 1.

As avaliagdes desencadeadas pelos mediadores, empregou a planilha de rubricas, por ser
recurso que ajuda avaliar diferentes niveis de trabalho, em vez de respostas simples: certas ou
erradas (WAGNER, 2009). Para desenvolver a planilha com as rubricas de avaliacdo foram
pautados itens de formagdo do docente (abordagem do tema, objetivo e publico alvo e
ortografia) e questdes abordadas no curso (exploracdo da habilidade da BNCC, criatividade,
audio-narracgdo, layout de tela, carga cognitiva, inclusdo e créditos). A avaliagdo pontuou nota
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entre 1 e 4. Esse modelo de planilha de rubrica foi adaptado de McCullen, McKenzie e Grays

Figura 1: Metodologia aplicada para coleta de dados e analise aplicada neste estudo
OBJETIVD DA || METODOLOGIA
PESQOUISA \ Conferir e atualizar as etapas e materiais do curso: apostila, videos e links
= DIVULGACAO (virtual e presencial nas escolas)
Avaliar o — = =
[ Publico alvo: professores em exercicio do Ensino Fundamental ]
Hanessn g Sele¢do: 150 participantes, considerando o publico alvo, com prioridade para o
atividades em municipio de Campos dos Goytacazes ENSINO DE ADULTOS
um cursg Ea[l, Aplicacao do curso de capacitacao: habilidades especificas das TDIC na docéncia no
sobre as contexto da BNCC e tecnicas de inclusao.

competéncias
gspenl’finas das \ ATIVIDADES NO MOODLE Entrega dos recursos no ambiente virtual I
+ (roteiro da aula e video)

TDIC, e as / ENCONTROS siNcRnNus
relagiies para o .

dunentes / Efb Avalia;éo individual realizada pela equipe do curso }—
desenvolver seu [ _ﬁé .i . % Planilha de rubricas.

materialhdidétit:n / Participagéo “~| Avaliagiies variando entre | e 4
no ambiente [ -
[
digital e no .‘/ /au%\ \/"\7— ]
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‘ P CERTIFICACAO

\ \_BNCC e inclusén )

Fonte: autores

Cabe salientar que o uso de técnicas de inclusdo fez parte da capacitagcdo, contudo, neste texto
ndo sera pontuado essa questdo, por: ndo estar nos objetivos propostos, pelo espaco para
dissertar e por tratar-se de contexto especifico. Mas, de forma sucinta, elucidasse que foram
abordadas técnicas de uso de cores, texto, layout, fonte, carga cognitiva entre outras trocas com

0s participantes.

Organizacao das etapas e atividades avaliadas no curso

Na fase inicial foi disponibilizado uma ambienta¢@o por intermédio de: videos, orientando sobre
o curso e a respeito do estudo no ambiente da EaD; apostila com sumaério de todas as etapas e

forma de avaliagao.

Para atender ao publico diversificado, observou-se a necessidade de organizar uma iniciagao
teorica sobre as tecnologias. Para tanto, foram disponibilizados texto cientificos sobre a cultura
digital (foco nas competéncias gerais 4 ¢ 5 da BNCC), percepcoes de valor das TDIC na sala
de aula ¢ mediag@o sobre conceitos e técnicas de inclusdo em material didatico no ambiente
virtual. As quatro semanas iniciais foram intercaladas entre teoria e debate nos foruns com
questdes sobre a tecnologia na educagdo de forma inclusiva. Ao final dessa etapa, propds uma
atividade com aprendizagem colaborativa livre para uma divulgacao de midias em redes sociais.
Observou-se a participagdo ativa de 35 participantes.

Na quinta semana iniciaram-se as atividades praticas com programas freewares
preferencialmente on-line. Nessas atividades, o participante deveria realizar construgdes, postar
e comentar outra postagem de um colega de curso. Foram abordados recursos on-line: Grafos
cognitivos (de forma colaborativa) e “gamificacdo” (diagramas, fluxogramas, mapa mental e
conceitual, quiz, flash card, wordwall e cronogramas para projetos colaborativos);
Apresentacdo dinamica (Prezi); Histérias em videos (Powtoon); Editores de videos praticos
(desktop, on-line e dispositivos méveis); Ambiente de comunicagdo visual e design (Canva);
Instrumento de avaliagdo no ambiente digital (foco em rubricas); Rede social digital para
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divulgacdo de processos ludicos (Parddias no YouTube); Plataforma de desenvolvimento de
Historia em Quadrinho (Pixton, Canva e aplicativos para dispositivos moveis); Planejamento
de conteudo didatico digital com foco na BNCC e técnicas de inclusdo; Apresentagdo do
contexto de programacgao em blocos (Scratch); Conceitos sobre tecnologias digitais e o reflexo
da intimidag¢ao sistemadtica e identidade visual no ambiente digital.

No sétimo topico comecgaram-se as atividades sobre videos, foi aberto um férum para dialogar
sobre os temas da atividade final, apresentado um modelo de video educacional.

No nono destacaram-se as atividades com questdes sobre a tecnologia digital voltada para
atividade final (roteiro de aula), de modo que os participantes dialogassem sobre o contetido
com postagens e colaboragdes de conhecimentos individuais. Tal fato foi possivel, pois, no
curso de formagao continuada, os docentes formados possuem uma experiéncia empirica e, essa
questdo, favoreceu o debate. Nessa fase, foi solicitado como tarefa, que cada participante
desenvolvesse um roteiro de aula que abordasse a habilidade da BNCC escolhida para nortear
o desenvolvimento da atividade final, considerando a area ou interdisciplinaridade com
Ciéncias Naturais. A elaboracdo desse planejamento ficou disponivel por 15 dias.

O curso foi organizado em tdpicos, abertos sequencialmente e, assim, permaneceram até o
encerramento. As etapas do curso estdo representadas na Figura 2.

Figura 2: Etapas desenvolvidas no curso para criar e fluéncia digital

i Entrevistas
Inscrigdo Selegdo Prof. E.F.
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Fonte: autores

Obs: No topo da figura 2 aparece a indicagdo de entrevistas, que faz parte de uma etapa
ainda ndo desenvolvida por ocasido deste texto, prevista para ser realizada no semestre do
préximo ano, com foco em identificar se € como ocorreu mudanca em sua sala, relativo ao uso
das TDIC.

Semanalmente eram realizados encontros sincronos. No 12° tdpico realizou-se um encontro
ressaltando a construcao de material didatico no ambiente virtual, ferramentas de simulac¢ao na
educagdo, a avaliagdo, o reflexo da cultura digital. Esse formato teve por objetivo facilitar o
trabalho da tarefa final do curso que teve como proposito, desenvolver um video educacional
abordando uma habilidade da BNCC de acordo com um componente curricular (Ciéncias
Naturais ou interdisciplinar com Ciéncias) referente ao Ensino Fundamental. Entre os recursos
dessa fase, foram disponibilizados videos e um contetido mais denso na apostila. O objetivo foi
proporcionar o planejamento e constru¢ao de material didatico no ambiente digital, além de
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esbogar de forma breve questdes sobre inclusdo na elaboragdo dos videos educacionais, bem
como orientagdes sobre aspectos e estrutura da BNCC.

A atividade final foi entregue com postagem em outra sala virtual em que continham apenas o
rotulo inicial com nome dos participantes nos topicos organizados com os botdes. Nesse
ambiente cada participante tinha o perfil de professor para editar e adicionar os recursos no
Moodle. Assim, ainda estariam aprendendo a trabalhar com o ambiente de sala virtual na
plataforma, Moodle.

Resultados e discussoes

Do total inicial planejado: 150 selecionados, apenas 96 cursistas se inscreveram e 20
concluiram com aproveitamento e certificacdo. Desse universo de 20 concludentes com
aproveitamento, 18 eram professores da rede municipal da microrregido Campos dos
Goytacazes-RJ. A Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (Seduct) da regido manteve-se
informada da participagdo e evasao quinzenalmente. Ao levantar o motivo de evasao, a Seduct
relatou que os participantes, inscritos inicialmente, ndo conseguiram relacionar as atividades e
duracgdo do curso com suas praticas docentes. Neste estudo considera-se evasao aqueles que se
inscreveram na plataforma (79,17%), conforme delinearam Oliveira e Bittencourt (2020).

A evasao ¢ um fenomeno complexo de dimensdes internacionais, o qual tem como principais
indices a falta de tempo, recursos financeiros e despreparo do participante (OLIVEIRA;
BITTENCOURT, 2020). Vale evidenciar que no periodo da capacitag¢ao, ocorreu o retorno das
aulas presenciais, além da mudanca na rotina docente, definiu novas rotinas familiares, o que
contribuiu com as causas exogenas cumulativamente ao curso. Portanto, a evasao nesse estudo,
trata-se de um fendmeno decorrente das mudangas com as atividades do participante.

A heterogeneidade do grupo amostral, como foi considerada por Dallacosta, Tarouco e Franco
(2007) e Silva e Cardoso (2019), foi possibilitado que cada participante escolhesse a habilidade
para trabalhar de acordo com sua area de formagao ou de interesse. Foi orientado apenas que
usassem as habilidades da BNCC, preferencialmente do Ensino Fundamental, bem como que a
atividade final fosse um video educacional. No entanto, foi informado que poderiam ser feitas
propostas diferentes, as quais seriam analisadas, mas a orienta¢ao inicial foi aceita por todos.

Figura 3: Grafico da formacéao dos participantes do curso de capacitagido
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Fonte: dados coletados

O universo dos participantes pode ser observado na Figura 3, organizada por formagao: 2
Normal Médio, 14 Graduados (6 Pedagogos e 8 Licenciados de diferentes areas), 2
Especialistas e 2 Mestres.
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Outro dado observado neste estudo, foi a relacdo entre os avaliadores (mediador). Cada
mediador avaliou os videos individualmente e preencheu a planilha de rubricas, pontuada entre
1 e 4. Esses valores foram ponderados considerado o valor maximo de 100 pontos distribuidos
entre os itens: 1) 15 pontos — exploracdo da habilidade da BNCC; ii) 10 pontos — abordagem do
tema; iii) 5 pontos — ortografia e gramatica; iv) 10 pontos — criatividade; v) 5 pontos — objetivos
e publico-alvo; vi) 15 pontos — audio-narracgao; vii) 10 pontos — layout de tela; viii) 15 pontos
— carga cognitiva; ix) 10 pontos — recursos de inclusdo; x) 5 pontos — créditos incluidos no
video.

A média aritmética da avaliagdo entre os participantes foi de 74,34, entre a menor (53,13) e a
maior (91,94).

Com base nesses itens, observou-se o resultado de avaliacdo. Percebe-se que o comportamento
das linhas do grafico obteve padrdes de vales e picos semelhantes, conforme representagao na
Figura 4.

Figura 4: Avaliagdes individuais da atividade final (video) do curso
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Fonte: dados coletados (Obs.: Px, representa cada participante variando de 1 a 20; Av.x, indica
cada avaliacao dos quatros professores)

Foi observado os itens avaliados no geral, considerando cada nota dada pelos mediadores
(Figura 5), considerando os objetivos para analisar constru¢ao de materiais didaticos digitais,
alinhados as habilidades da BNCC e verificar se o docente consegue torna-se autor de seu
material didatico.

Figura 5: Itens da rubrica de avaliagdo: comparagdo entre mediadores
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Fonte: dados coletados
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Ao observar o grafico da figura 5, todos os mediadores identificam o item objetivo e publico-
alvo com o menor desempenho. Dentre os itens com valores abaixo de 3 (75%) foi observado
a apresentacdo dos créditos, técnicas de inclusdo e exploracdo da habilidade da BNCC e
criatividade. Os demais obtiveram valores acima de trés (75%): Ortografia e gramatica, audio
e narragdo, layout de tela, abordagem do tema e carga cognitiva.

Observando os graficos, identifica-se um comportamento coerente entre os mediadores.
Destaca-se que cada avaliagdo foi realizada individualmente e interdependente, considerando
em comum entre todos a planilha de rubricas.

Analise dos resultados

Inicialmente, destaca-se que os dados foram observados considerando o grupo amostral total.
Foram consideradas as atividades desenvolvidas durante o curso, producao dos videos e os itens
de avaliacdo. H4 de se considerar, também, que o grupo amostral ¢ heterogéneo, para
habilitagdo e possuem faixas etdrias distintas (entre 31 e 60 anos).

Quanto as atividades durante o curso, relacionado a atividade final, foram observadas que 90%
(18) dos roteiros de aula foram sugeridas modificagdes e reenvio, pois, nao estavam
coerentemente alinhadas com o solicitado: “abordar uma habilidade da BNCC e se nao for da
area de Ciéncias Naturais, usar interdisciplinaridade com as habilidades de Ciéncias Naturais
e/ou matematica e aplicar recursos da tecnologia digital”. Nessa fase, ocorreu uma “resisténcia”
por parte de 4 participantes quanto ao emprego da interdisciplinaridade com a area de Ciéncias.

Nos topicos de planejamento para o desenvolvimento do video, percebeu-se uma confusio entre
o roteiro da aula e o desenvolvimento do video. Alguns participantes pensaram o recurso como
uma aula, em sua sala, e ndo como um expediente que permitiria ele, ou outro docente, empregar
no processo de ensino e aprendizagem.

Mesmo com a ado¢do de um modelo preenchido, ainda ocorreu problemas quanto a habilidade
da BNCC e a descrigao do objeto desenvolvido. Em alguns casos, o participante ndo conseguiu
relacionar a habilidade e a unidade tematica e desenvolver uma interdisciplinaridade em
Ciéncias. Em sua maioria, os participantes nao alinhavam a proposta do video com a BNCC.
Nessa fase, foi necessario fazer recomendagdes para que o planejado considerasse a habilidade
da BNCC. Na maioria (17 — 85%) dos planejamentos dos videos, ndo ficou evidente o que se
pretendia desenvolver, com quais recursos ou ordem que se pretendia abordar.

E importante destacar que o curso ndo teve uma abordagem direcionada para construgdo de
video, "dissecando" todas as etapas técnicas. Foram apresentados diferentes recursos visuais,
para empregar em sala. Mas, foram abordados varios conceitos e ferramentas que possibilitaram
a construcao dos videos (apostila com diferentes dicas sobre iluminagdo, postura de voz,
posicionamento na tela, Canva, Powtoon, editor para smartphone, para desktop e on-line).

Na fase de avaliacdo dos videos essa questdo foi considerada. Ficou nitido que alguns
participantes ficaram presos a questao do “letramento cientifico curricular”, no qual produziram
videos como se usassem slides em sala de aula. Fato similar foi identificado por Gongalves e
Marco (2020) ao afirmarem em sua conclusdo que os participantes, de seu estudo, nao
conseguiram compreender como usar os recursos digitais no processo de ensino e
aprendizagem.

M;__Formagéo de Professores
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Essas observacdes contrastam com a data que Moran (1995) definiu como inicio dos videos em
sala de aula. Porém, reafirma Valente (2014 e 2016), quanto a dimensao e complexidade das
TDIC e sua absorc¢do pela educacgao.

Outro fator identificado foi que o professor poder ser autor de seu material, produzindo o que
lhe falta para sua sala com recurso digital, como foi citado por Dellacosta, Tarouco e Franco
(2007) e Demo (2009). Nessa questdo, a maioria conseguiu obter valores acima de 60%,
conforme o grafico das avaliagdes individuais (Figura 4). Apesar disso, ressalta-se que mesmo
nao sendo um curso especifico de video, alguns itens foram tratados com mais contundéncia
como: criatividade, carga cognitiva, inclusdo e dados gerenciais (publico alvo e créditos).

No grupo amostral deste estudo haviam sete areas de habilitagdo (Quimica, Fisica, Letras,
Pedagogia, Matematica, Geografia e Sociologia), entre as formagdes (normal médio, graduado,
especialista, mestre) o que possibilitou uma experiéncia diferenciada com troca de experiéncias
reais de colegas que atuam profissionalmente na educagao.

Ao considerar o letramento digital, conforme foi observado e como citado por Silva e Cardoso
(2019), ocorre um afastamento de apropriacdo das técnicas. Entretanto, cabe destacar que dos
20 participantes, cinco declararam que ndo tinham experiéncia no contexto do uso das TDIC de
forma educacional (P8, P9, P15, P16 e P19). Desse grupo reduzido, dois (P9 e P19) obtiveram
avaliagdes médias acima de 80% e os demais proximo a 60%.

Questdes como carga cognitiva, inclusdo e /ayout, destacaram-se por serem itens que
propiciaram “atrativos” no video, e, esses itens nao obtiveram as melhores pontuagdes, o que
também implicou, para o item: inclusdo, ao considerar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
na producao de seu video educacional. Apesar de os docentes terem adquirido conhecimento
de LIBRAS na sua formagdo, porém, ndo dominam o recurso para uso em um video.

Observa-se que a BNCC ¢ um contexto relativamente “novo”. Ja a abordagem de questdes
técnicas, como identificar publico-alvo, colocar titulo e créditos, para esse grupo amostral, nao
teve uma atencdo que valorizasse o material desenvolvido.

Consideracgoes finais

Este artigo tem como questdo norteadora investigar: “se o docente do Ensino Fundamental
consegue apropriar-se do letramento digital no ambiente virtual, considerando a elaboragdo de
um material didatico”, no contexto da BNCC e uso de técnicas de inclusdo, para se tornarem
protagonista dos seus materiais didaticos. A andlise se deu em um curso formagao continuada,
no formato EaD sobre recursos da tecnologia digital para educacdo, onde cada participante
desenvolveu um video abordando uma habilidade da BNCC.

A questdo posta nesse estudo, considerando os dados amostrais, foi respondida nos graficos de
avaliacdo dos videos das relagdes dos itens, onde os mediadores realizaram suas pontuagdes
préximas. Considerando os dados, destaca-se que o letramento digital, para que o docente se
torne protagonistas de seus materiais didaticos digitais, ¢, ainda, acanhado, mas relevante.
Entretanto, foi identificado a necessidade de capacitar o docente, quanto aos conhecimentos da
BNCC, de técnicas de inclusdao e apos desenvolver o letramento digital. No entanto, cabe
também destacar que a demanda funcional do docente ndo facilitou sua dedicagdo para uma
nova aprendizagem no ambiente on-/ine.

Ao se considerar os objetivos elencados, identifica-se que a promog¢ao de cursos de formagao
continuada, sobre as TDIC, ¢ vidvel e promove um conhecimento que favorece o
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desenvolvimento do material. Desde que o curso ndo seja tdo prolongado (um semestre letivo)
como o aplicado nesse estudo, respondendo ao primeiro objetivo de pesquisa.

Quanto ao segundo e terceiro objetivos, sobre a materializacdo das habilidades da BNCC em
videos e interdisciplinaridade com a area de Ciéncias, ficou claro que ainda ¢ necessario um
estudo mais especifico. Porém, cabe destacar que todos que se propuseram a fazer o video,
conseguiram.

Quanto a relagdo de satisfacdao dos participantes, nos encontros sincronos houve uma coeréncia
em afirmarem que o curso foi muito util e produtivo. Essas referéncias, quanto ao formato
empregado, foram identificadas no questionario e no grupo de mensagens. Havendo criticas
apenas quanto aos prazos e as atividades em relagdo as suas atividades de docente. A questdo
da critica, se relaciona também a duas afinidades: a maioria nao havia participado de curso EaD
de capacitagao com periodo e um semestre €, o curso ocorreu o periodo apos isolamento social
das aulas remotas, onde varias questdes pessoais e profissionais tiveram que ser repensadas.

Nao fez parte do foco deste estudo analisar a viabilidade do emprego das rubricas, mas cabe
destacar: o uso desse recurso criou uma padronizacao e, por consequéncia, um “contrato’ aberto
e nitido com o participante para avaliagao.

Por fim, considera-se que os resultados obtidos podem, ainda, haver alteragdes, pois, o foco da
capacitacdo foi de apresentar e debater o uso e efeitos das TDIC e, ndo atender ou suprir
caréncias do ap6s o periodo do ensino remoto. Apesar da equipe do curso ter sido desafiada a
identificar e abordar, mas ndo era a questao central entre as atividades do curso.
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