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Resumo

O presente artigo, busca identificar as aproximagdes entre os principios fundamentais da
Educagdao do Campo e da Educagdo Ambiental, a luz de um referencial que se aproxima da
tradi¢do historico-critica de educacdo, a fim de problematizar a relagdo natureza-sociedade-
natureza e apresentar o Laboratorio Vivo como uma proposta educativa para a sustentabilidade
a partir de métodos pedagdgicos que permitam a formagdo de cidaddos criticos e
emancipatdrios na cidade e no campo. Para tanto, resgata um breve historico das ameagas ao
campesinato advindas da ascensdo do modelo capitalista no inicio do século XIX para
evidenciar o descaso com a populagdo camponesa e apresenta a educagdo do campo como
resposta ao siléncio do Estado e as fragilidades da politica educacional. Também se faz um
resgate historico da Educacdo Ambiental, apontando que esta corrobora com os principios da
Educagao do Campo, ao propor exercitar a praxis educativa transformadora.

Palavras-chave: educacdo ambiental, horta urbana, praxis educativa,
sustentabilidade

Abstract

This article seeks to identify the approximations between the fundamental principles of Rural
Education and Environmental Education, in the light of a reference that approaches the
historical-critical tradition of education, to problematize the nature-society-nature relationship
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and present the Laboratério Vivo as an educational proposal for sustainability based on
pedagogical methods that allow the formation of critical and emancipatory citizens in the city
and in the countryside. Therefore, it rescues a brief history of the threats to the peasantry arising
from the rise of the capitalist model in the early 19th century to highlight the disregard for the
peasant population and presents rural education as a response to the silence of the State and the
weaknesses of educational policy. A historical rescue of Environmental Education is also
carried out, pointing out that it corroborates the principles of Rural Education, by proposing to
exercise the transforming educational praxis.

Key words: environmental education, urban garden, educational praxis,
sustainability

Introducéao

A pratica pedagogica, em uma perspectiva critica e emancipatoria, pressupde um fazer que
respeita as diferentes formas de vida e as condigdes que as sustentam, demandando atencao
continua e mudanca de paradigma. Depende, portanto, de um planejamento que evidencie a
intencionalidade pedagdgica da metodologia de ensino a ser empregada e dos objetivos, bem
como da concepc¢do de sociedade, cujo foco estd no desenvolvimento do individuo na
coletividade.

Inserir intencionalidade pedagdgica nas praticas educativas ¢ apostar que ¢ possivel uma
discursividade diferente ao desvelar, subverter e questionar o que esta posto e naturalizado
para ndo cometer o equivoco do imediatismo na pratica educativa. Ao atribuir
intencionalidade nas mediag¢des pedagdgicas, pressupoe revelar as fontes em que alimenta
sua praxis, as suas experiéncias pessoais e profissionais e, a partir delas, investir em novas
acoes pedagogicas, em substituicdo aquelas que antes eram tidas como Unicas e verdadeiras.
Contudo, exige a incorporagdo da oferta de um ensino enriquecido, que ressignifique as
barreiras culturais enraizadas e reconhecga as necessidades dos individuos, do coletivo e do
territdrio.

Segundo Prestes (2010, p. 191), “[...] trata-se sim de conhecer as diversas possibilidades para
o desenvolvimento humano e de estar aberta a elas numa relacdo dialogica genuina”. O que
se faz e o que se realiza € a poténcia do coletivo que poderdo empreender novos movimentos
que propiciem as interagdes a favor da sustentabilidade. A dialogicidade se torna essencial,
pois amplia as percepcdes sobre a Educacgdo e reconhece a totalidade em que ela esté inserida,
portanto reconhecer as conquistas historicas e os principios que norteiam a Educacdo do
Campo e da Educagdo Ambiental ¢ compreender as complexas relagcdes existentes entre a
atividade agricola, a l6gica do mercado, a degradacdo ambiental em interface com um modelo
educativo a ser desenvolvido na/com a cidade: Laboratdrio Vivo. Este artigo, portanto, busca
evidenciar uma metodologia de ensino: o Laboratério Vivo, que se conecta nas interfaces
entre os principios da Educacdo do Campo e da Educacdo Ambiental, a luz do referencial que
se aproxima da tradi¢@o historico-critica de educagado

Educacéo do Campo

Até as primeiras décadas do século XX, a educagdo escolar era privilégio de poucos e, no meio
rural, essa situagdo era ainda mais critica por falta de oferta em institui¢des ptblicas. Conforme
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contexto historico, ela ¢ citada pela primeira vez como educagao rural somente na Constitui¢ao
Federal de 1934 e “nao foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891,
evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a educagdo do campo e, do outro,
os resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifundio e
no trabalho escravo” (BRASIL, 2001, p. 1).

Segundo Bicalho (2019), a Educa¢dao do Campo ¢ uma sintese de experiéncias sociais e
educacionais que se opdem a politicas predominantes de urbanizacdo e eliminagdo da
populagdo camponesa, e surge, como destacam Silva e Souza (2021), como resposta “ao
siléncio do Estado e as fragilidades da politica educacional para o meio rural” alicer¢cada em
um projeto popular para o Brasil, a reforma agraria e os debates de campo. Em outras palavras,
ela surge como manifestacao das lutas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST! por outro projeto de sociedade e de formacao educacional.

A Educacao do Campo originou-se no final dos anos 1990, a partir da atuagdo de movimentos
sociais de luta pela terra, no Primeiro Encontro Nacional de Educadoras e Educadores na
Reforma Agraria — I ENERA ocorrido em Brasilia, entre os dias 28 ¢ 31 de julho de 1997; bem
como, na Primeira e Segunda Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo Basica do Campo —
CNEC ocorridas, respectivamente, em Luziania/GO, entre os dias 27 e 31 de julho de 1998 ¢
entre os dias 2 e 6 de agosto de 2004. Nesses processos formativos, a Educa¢ao do Campo foi
instituida como diretriz pelo Conselho Nacional de Educagao, a partir da Resolu¢ao CNE/CEB
01/2002, e da Resolugao CNE/CEB 02/2008, tornando-se politica publica educacional com o
Decreto Presidencial 7.352/2010, o qual dispde sobre a politica de Educagdo do Campo ¢ o
Programa Nacional de Educag@o na Reforma Agraria— PRONERA e reitera quem sdo os povos
do campo, a sua identidade e os principios do respeito a diversidade de formulag@o de projetos
politico-pedagdgicos.

Desde seu marco inicial, perpassando por diferentes conjunturas politicas e econdmicas a
Educa¢do do Campo constitui-se como materialidade nas politicas publicas, nos movimentos
sociais, nas universidades, nas escolas, nos 6rgaos estaduais ¢ a cada dia avanga mais nas
secretarias municipais de educag¢do na elaboragdo coletiva de um conjunto de principios,
conceitos € métodos a partir da organizacao dos tempos e dos espagos escolares em Tempo
Escola - TE e Tempo Comunidade - TC.

Em termos operacionais, o TE/TC significa que o tempo/espaco regular acontece do seguinte
modo: um periodo na escola e outro no local de moradia e/ou trabalho dos estudantes
configurando-se na Pedagogia da Alternancia, que conforme Antunes-Rocha e Martins (2012),
essa organizagdo TE/TC ¢ considerada, na atualidade, um principio na Educagdao do Campo.
Dada essa importancia da alternancia, faz-se necessario conhecer um pouco mais das origens,
principios e expansdo pelo mundo dessa iniciativa educativa protagonizada por agricultores.

Em 1935, na Franga, em resposta aos desafios e necessidades dos camponeses, emergia uma
iniciativa educativa protagonizada por agricultores chamada Maison Familiale Rurale (Casa
Familiar Rural). Essa iniciativa, pautada nos principios e valores dos povos do campo, difundiu-

!'No ano de 1984, foi criado o primeiro assentamento rural e, em 1985, formou-se o0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais (MST). No Espirito Santo, a politica de criagdo de assentamentos rurais iniciou-se em areas localizadas nos
municipios de Jaguaré, Sdo Mateus, Nova Venécia, Conceigdo da Barra e Montanha, localizados no Norte do
estado e nas décadas seguintes, estendeu-se para as demais regides (SALDANHA; ANTONGIOVANNI;
SCARIM, 2009).
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se mundialmente constituindo os 1.325 Centros Educativos Familiares de Formac¢do em
Alternancia - CEFFA (BORGES; BEGNAMI, 2012).

Ainda segundo Borges e Begnami (2012), a pedagogia da alternancia desenvolvida na Maison
Familiale Rurale chegou ao Brasil em 1969 com as primeiras Escolas Familias Agricolas -
EFAs no Espirito Santo, sob influéncia das pastorais sociais da Igreja Catélica e do Movimento
de Educagao Promocional do Espirito Santo - MEPES, uma institui¢ao filantrépica fundada em
26 de abril de 1968, pelo padre jesuita Humberto Pietrogrande, no municipio de Anchieta/ES
com objetivos especificos, conforme Baldotto (2016, p. 22)

[...] a promogdo integral da pessoa humana, promovendo e desenvolvendo a cultura
através da A¢do Comunitaria em uma ampla atividade relacionada com os interesses
da agricultura, principalmente no que concerne a elevacdo social do agricultor, desde
o ponto de vista religioso, intelectual, sanitario, técnico, econdmico e ambiental.
(BALDOTTO, 2016 p. 22).

O MEPES se mantém por cooperacdo técnica e financeira ao estabelecer convénio com
instituicdes publicas e privadas, nacionais e internacionais. No Espirito Santo, o governo do
estado € responsavel pelos profissionais que atuardo nas EFA’s e, em alguns casos, os governos
municipais assumem a manutengdo do funcionamento do espago e as familias contribuem com
um valor financeiro para o estudo dos filhos.

As ameacas ao campesinato advindas da ascensdo do modelo capitalista, surgiram no inicio do
século XIX, promovendo uma ruptura entre sociedade e natureza em decorréncia da Revolucao
Industrial, periodo em que os produtos industrializados passaram a ser mais bem aceitos pela
sociedade do que os produtos artesanais, rompendo com a ligacdo entre a populacdo e o meio
campestre para facilitar a obteng¢do de matéria-prima. Foi nesse cenario que a consolidacao do
modo de produgdo capitalista promoveu a saida do campesinato da terra para entdo submeter a
atividade agricola a 16gica de mercado (RAMINELLI, 2008, p. 42).

Cabe destacar que para Marx, citado por Raminelli (2008), a natureza e 0 homem possuiam um
metabolismo Unico e, no sistema capitalista, esse metabolismo tornou-se insustentavel,
levando-o a classificar essa ruptura de “fratura metabdlica” que foi estendida para outras
relagdes como cidade - campo, grande industria - grande agricultura.

Ao refletir sobre essa logica de mercado nos territdrios camponeses, corrobora-se com
Fernandes (2012), ao afirmar que a expansdao dos latifindios do agronegocio se faz
necessariamente com a destruicao do territério camponés e isso se manifesta no éxodo rural, na
miséria das populagdes camponesas e fechamento de diversas escolas do campo.

No Espirito Santo ha varios movimentos sociais e politicos que se organizaram para estabelecer
a educacao no campo. Foram identificadas por Saldanha, Antongiovanni, Scarim (2009) as
seguintes experiéncias capixabas de Educacao do Campo: Centros Familiares de Formagao por
Alternancia - CEFFAS, Escolas Comunitarias Rurais - ECORs, Regional das Associacdes dos
Centros Familiares de Formacao em Alternancia do Espirito Santo - RACEFFAES, Federacao
dos Trabalhadores na Agricultura no Espirito Santo - FETAES, Movimento dos Pequenos
Agricultores - MPA, Educacdo Indigena, Educa¢do Quilombola e Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, além do Movimento de Educagao Promocional do
Espirito Santo - MEPES ja mencionado.

Rodrigues (2019), ao analisar a implantacao da Pedagogia da Alternancia em escolas regulares
em funcionamento, cita o Plano Pedagogico da Escola Municipal Comunitaria Rural Padre
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Fulgéncio do Menino Jesus localizada no municipio de Colatina/ES, em que descreve a historia
do processo de adaptacao pedagogica

Na década de 2000, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais fazia uma discussdo sobre
a melhoria das condi¢des de vida do povo campesino. Uma das pautas principais era
sobre o modelo de educacdo que vinha sendo aplicado no campo, um ensino
desvinculado de nossa realidade, causando assim um crescente esvaziamento do
campo. Um modelo de ensino que contribuia com o éxodo rural. Essa discussdo gerou
o projeto de Desenvolvimento Local Sustentavel dos Vales de Santa Joana e de Boa
Esperanga no Municipio de Colatina (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE COLATINA, 2016 apud RODRIGUES, 2019, p. 174).

Com a participacdo da Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formagao em
Alternancia (RACEFFAES), Secretaria Municipal de Educacao de Colatina/ES e a comunidade
escola iniciaram a elaboragao:

[...] Discutia-se, nos Vales [de Santa Joana e de Boa Esperanca no Municipio de
Colatina], uma proposta de criacdo de uma escola de ensino diferente, a exemplo das
Escolas Familias Agricolas. Nessa escola os educandos estudam a leitura, a escrita, a
matematica, a tecnologia ¢ também aprendem a trabalhar com a terra, com as plantas,
os animais e a conviver e interagir com a realidade agricola (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE COLATINA, 2016 apud RODRIGUES, 2019, p.
174).

O interesse de todos os envolvidos em elaborar um novo Plano Pedagogico da Escola Municipal
Comunitaria era efetivar mudancas necessarias para fundamentid-la de acordo com os
principios, conceitos e métodos da Pedagogia da Alternancia:

[...] Entdo, no ano de 2010, essas discussdes se ampliaram até que em 2011 a
Prefeitura Municipal de Colatina, através da Secretaria Municipal de Educagao,
formalizou essas mudangas tdo sonhadas por muitas pessoas que vivem no campo.
Sendo assim, em fevereiro de 2011, a escola passou a direcionar seus trabalhos
educacionais com a Pedagogia da Alternancia, ensino este que parte da realidade dos
estudantes e seus familiares, expandindo-se para os demais campos da Educagdo
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE COLATINA, 2016 apud
RODRIGUES, 2019, p. 174).

Nota-se que diante das dificuldades enfrentadas, o campesinato se organizou para propor
solugdes e promover o acesso das criangas e jovens do campo a uma educacdo voltada para os
interesses daquele territorio, em outras palavras, uma educacao diferenciada daquela oferecida
na zona urbana, por construir

condicBes educacionais apropriadas para o desenvolvimento de um modo de vida em
que a familia, a terra, o alimento, a comunidade, a escola, 0 movimento, as pessoas, 0
trabalho estdo acima da mercadoria. A mercadoria ndo vem em primeiro lugar, como
no territorio de uma educacdo capitalizada (FERNANDES, 2012, p. 15).

Conforme o Parecer CNE/CP n° 22/2020 (BRASIL, 2020, p 3), “a Pedagogia da Alternancia
ainda pode ser vista como uma matriz tedrica e metodologica em construcao". Historicamente,
ela exibe materialidade forjada pelo respeito as identidades e saberes proprios dos sujeitos em
suas territorialidades.” A base dessa pedagogia ¢ a realidade social que estabelece relagdes entre
os distintos saberes, entre teoria e pratica, entre trabalho e educagao, entre saber popular e saber
cientifico, sempre articulando a escola ao territorio vivido.
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Educacdo Ambiental

O Brasil apresenta diariamente graves ameagas aos seus ecossistemas como queimadas,
desmatamento e assoreamento causando inimeros impactos ambientais como o aumento dos
riscos de erosdo, agravamento dos processos de desertificacdo, alteragdes no regime de
chuvas, reducdo da biodiversidade, obstrucdo de cursos d’agua, destruicdo de habitats
aquaticos e prejuizos na dgua destinada ao consumo.

No Espirito Santo, na tltima década, considerando um recorte apenas da crise hidrica, pode-
se destacar o ano de 2013, quando ocorreu uma das piores enchentes registradas na historia
do estado, que provocou iniimeras perdas materiais e de vidas humanas, seguido em 2014 de
um longo periodo de escassez de chuvas que comprometeu o abastecimento humano, a
producdo agropecuaria e industrial, as atividades econdmicas de turismo e pesca, colocou em
risco os ecossistemas associados as bacias hidrograficas e aos sistemas estuarinos.

Logo, diante dos impactos ambientais que extrapolam fronteiras politico-administrativas, ha
urgéncia em superar esta dualidade, pois um colapso ambiental potencializado pelo modo de
producdo hegemonico ameaca a vida nos mais diferentes territorios, tornando urgente,
também no ambito escolar, o desenvolvimento de uma Educa¢do Ambiental Critica articulada
com as necessidades da comunidade local e do territério em que a escola estd inserida. A fim
de amenizar os impactos e problematizar a insustentabilidade dos modos de vida

contemporaneos, “€ preciso reinterpretar as relagdes entre os seres humanos e destes com a
natureza” (BRASIL, 2012).

Na perspectiva Critica, ndo ¢ possivel desenvolver uma abordagem emancipatéria de
Educagdo Ambiental com seus inimeros temas socioambientais sem considerar o territorio
em toda sua amplitude e complexidade: social, econdmica, histdrica, cultural e ecologica, no
espaco urbano ou rural. Certamente, como afirmam Leroy e Pacheco (2006), ndo ha espago
para uma visao simplista como, por exemplo, acreditar que o maior desafio para um educador
ambiental seja de fazer que todos entendam a importancia do meio ambiente para a
preservacdo da propria vida, pois, ainda assim, estaria preso a este sistema de valores e
atitudes que se restringe exclusivamente aos cuidados e zelo com a natureza marginalizando-
se e negando a sua importancia como autor da propria existéncia humana. E destacam que

“esse processo educativo devera ser, a0 mesmo tempo, auto docente, resistente,
coletivo, solidario, critico, totalizante e permanente. [...] Trata-se de um processo
de educacdo permanente, pois cada nova descoberta ou cada novo desafio vencido
propde de imediato uma nova pergunta, uma nova luta ou um novo dilema”
(LEROY; PACHECO, 2006, p. 36;38).

Do mesmo modo, em que aprende e ensina, o educador ambiental também ensina e aprende,
numa relacao dialdgica, emancipatoria e democratica, portanto, precisa colocar-se no papel
do educando, na medida em que necessita estar descobrindo o novo e ensinando, vigilante
porque ¢ uma educagdo pautada na resisténcia, que nao se faz sozinho. Cabendo ao coletivo,
se impor, se reconhecido e aceito diante do enfrentamento com o modelo de desenvolvimento
prevalente; assumir a mediacdo do processo, cuja intencionalidade pedagogica, na qual
deverd apresentar estratégias que determinam taticas, que envolvem objetivos especificos
como, por exemplo: aflorar o sentimento de pertencimento historico e cultural; conceber
sentido e significado sobre o que faz no e para o territorio; voltar-se para autorreflexao,
consciéncia e empoderamento social; articular-se para realizar transformagdes no meio em
que vive; ressignificar o0 momento presente e projetar novas expectativas; experienciar a
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teoria, o curriculo prescrito e vivido. Esses objetivos precisam de metas estabelecidas para
que nao se cometa o equivoco de se deixar intimidar pelo tamanho do desafio, pois sem a
intencionalidade pedagogica e a organizacao do processo corre-se o risco de paralisar ou
desistir. E, ao superar esses desafios, Leroy e Pacheco (2006) reafirmam a importancia de
assegurar que a educacdo seja eminentemente critica ao propagar novas visdes de mundo e
conceitos e usa-los na construgao da contra hegemonia.

Cabe destacar que a longo da historia da Educagdo Ambiental no Brasil, os movimentos
sociais contribuiram significativamente para o crescimento e o fortalecimento das lutas em
defesa do ambiente e problematizam as a¢des antropicas e os impactos ambientais em funcao
dos modos de produgao e manutencdo da economia na sociedade contemporanea, tais agoes
comprometem a qualidade de vida das futuras geragdes com ameacas gravissimas a
sustentabilidade do planeta. H4 de se reconhecer que houve um avango na legislacdo
ambiental que estabelece principios, objetivos e diretrizes bem definidas que subsidiam as
acOes do Sistema Nacional, Estaduais ¢ Municipais de Educacdo Ambiental em todo o
territorio brasileiro, no entanto, a preocupagdo com a natureza ndo foi uma criacdo do
ambientalismo iniciada na década de 60, como afirma Loureiro (2006, p. 118), pois “a
natureza, como categoria conceitual presente na agdo humana, permeia no ocidente as
discussdes filosoficas desde os pré-socraticos, ha 27 séculos!”.

Principios da Educacdo do Campo e da Educacdo Ambiental

De modo geral, pode-se afirmar que tanto a Educacdo Ambiental quanto a Educagao do Campo,
surgiram da organizac¢ao da sociedade civil a partir dos movimentos ecoldgicos e movimentos
sociais, em contraposi¢do ao modelo de “desenvolvimento econdémico capitalista, que ¢
socialmente excludente, pois concentra renda e gera pobreza, € ambientalmente insustentavel,
pois explora os recursos naturais de forma linear, sem considerar a finitude dos mesmos”
(DANTAS, SOARES E SANTOS, 2020, p. 452).

Nessa trajetoria de constituicdo de identidades, o Decreto n® 7.352, de 04 de novembro de 2010,
que dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educa¢do da
Reforma Agraria— PRONERA (BRASIL, 2010a) apresenta cinco principios que fundamentam
a educacdo do campo e, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999), apresenta
seus oito principios basicos. Os principios procuram materializar o conceito de Educagdao do
Campo e de Educagdo Ambiental a fim de legitima-los.

Esses principios serdao analisados para identificar as interfaces com a proposta metodologica do
Laboratdrio Vivo, ao considerd-lo um método de ensino que busca desenvolver o conceito de
Totalidade, no qual entende-se por

“categoria de andlise fundamental em formagdo, andlises, estudos e producdo de
conhecimento sobre o meio ambiente [...] na abordagem de uma perspectiva critica e
transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geragdes, nas dimensoes locais, regionais, nacionais e globais” (BRASIL, 2012, p.3).

Martins (2008) destaca ser uma “sintese que se efetiva, entre tantas possibilidades existentes,
na medida em que os sujeitos agem no ambito estrutural e superestrutural” ao (re)conhecer que
0s aspectos ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos, em articulagdo entre a estrutura e a superestrutura, se relacionam em unidade
organica. Para tanto, ao definir a Totalidade como categoria de analise, elegeu-se como
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subcategorias de andlise: papel da escola, conhecimentos, participagdo social, estrutura e
superestrutura, sustentabilidade, como mostra o Quadro 1:

Quadro 1: Principios da Educacdo do Campo e da Educagdo Ambiental

Subcategorias de analise

Educagio do Campo

Educagdo Ambiental

por meio de projetos politicos pedagdgicos
com contetdos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na
organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condigdes climaticas.

Papel da Escola Respeito a diversidade do campo em seus Reconhecimento e respeito a
aspectos sociais, culturais, ambientais, pluralidade e a diversidade
politicos, econdmicos, de género, geracional e | individual e cultural; a
de raga ¢ etnia. vinculagdo entre a ética, a
educagdo, o trabalho ¢ as
praticas sociais.
Conhecimentos Valorizacdo da identidade da escola do campo | Pluralismo de ideias e

concepgoes pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;
abordagem articulada das
questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais.

Participacdo social

Controle social da qualidade da educag@o
escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

Garantia de continuidade e
permanéncia do processo
educativo; permanente avaliagdo
critica do processo educativo;
enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo.

Estrutura e superestrutura

Desenvolvimento de politicas de formagdo de
profissionais da educagdo para o atendimento
da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condigdes concretas da
producdo e reproducéo social da vida no
campo.

Abordagem articulada das
questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;
vinculagdo entre a ética, a
educagdo, o trabalho € as
praticas sociais.

Sustentabilidade

Incentivo a formulacdo de projetos politico-
pedagogicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das
unidades escolares como espagos publicos de
investigagdo e articulag@o de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo ¢
ambientalmente sustentavel, em articulagdo
com o mundo do trabalho.

Concepgao do meio ambiente
em sua totalidade, considerando
a interdependéncia entre o meio
natural, o socioecondmico € o
cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade.

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras baseado na “Politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de
Educacdo da Reforma Agraria - PRONERA” (BRASIL, 2010a) e na “Politica Nacional de Educagdo Ambiental”

(BRASIL, 1999).

Educacdo Ambiental e Educagéo do Campo



Caldas Novas - Goias

Considerando os principios regulamentados, a Educacao do Campo e a Educacdo Ambiental ha
nitidas aproximagdes, no entanto também se complementam pois, enquanto a Educagdo do
Campo se configura como modalidade de ensino da Educagdo Bésica em que “a educagdo para
a populagao rural esta prevista com adequacdes necessarias as peculiaridades da vida no campo
e de cada regidao” (BRASIL, 2010b, p. 73), a Educagdo Ambiental se caracteriza por ser um
componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal, incluindo o “debate sobre as mudangas climaticas e seus impactos nas cidades e no
meio rural, com a participacdo dos Poderes Legislativos estaduais, distrital ¢ municipais”
(BRASIL, 1999).

Apo6s andlise de publicagdes sobre Educagdo Ambiental, Dantas, Soares e Santos (2020),
concluiram que a relacao entre a Educacao ambiental com a Educagdo do campo, ocorre de
“forma pragmatica, reducionista e acritica, o que representa um obstidculo para uma maior
interagdo entre os campos”. Ainda conforme os mesmos autores, os resultados

apontaram para a necessidade de uma abordagem interdisciplinar entre as
modalidades de educagdo em analise, de modo a considerar interdependéncia dos
aspectos sociais, tecnoldgicos, politicos, econdmicos e culturais das questdes
ambientais que se apresentam em um determinado contexto rural, mediante
interpretacdo historico-critica da realidade (DANTAS, SOARES, SANTOS, 2020, p.
473).

Destaca-se, ainda, que nas disposicdes gerais da Politica Nacional de Educagdao Ambiental
(BRASIL, 1999), conforme paragrafo 3, inciso I, “as agdes de estudos, pesquisas e
experimentacdes voltar-se-3o para o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando
a incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino”, desse modo apresentamos a seguir um modelo educativo de
Laboratério Vivo que utiliza a horta urbana como artefato pedagogico, cuja praxis educativa se
propde ser transformadora.

Laboratério Vivo: uma praxis educativa transformadora

O Laboratério Vivo € um Projeto de Extensao vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo do Instituto
Federal do Espirito Santo - PROEX/IFES que se apresenta assentado nos marcos legais da
Educagdao Ambiental e tem potencial contributivo com a educagdo escolar pois visa uma
alfabetizagdo cientifica sustentavel, a partir de uma metodologia voltada para uma volta as
raizes, em que € preciso promover uma releitura de mundo a partir das observagoes, registros e
interpretagdes na relagdo natureza e sociedade. Ele constitui uma dindmica possivel em didlogo
direto com as diretrizes curriculares, notadamente a partir de um curriculo por abordagem
tematica demarcando, clamando e orientando pela centralidade da vida em suas dindmicas
relagdes e contradicdes historicamente construidas com vistas a romper a dicotomia
natureza/sociedade.

A metodologia do Laboratério Vivo dialoga com a defini¢do de metodologia por Masetto
(2012), segundo ele, o termo esta relacionado “ao conjunto de todos os meios e recursos que o
professor pode utilizar em aula para facilitar a aprendizagem dos alunos” e que adota estratégias
“fora da caixa” baseada na experiéncia.

O Laboratorio Vivo, assim como a Educagdao do Campo desafia os tempos e espagos escolares
destinados a aprendizagem, ao propor a supera¢do da visdo cartesiana e a adogdo de conceber
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um olhar na perspectiva da Totalidade ao adotar a abordagem sociocultural Freireana nas
oficinas tematicas, seguindo uma orientacdo que para uma reflexdo critica sobre a propria
realidade, de forma dialdgica e imbuida da praxis. Também corrobora com os principios da
Educagao do Campo e da Educagao Ambiental, ao defender a Totalidade como categoria de
analise na produ¢do de conhecimentos que promovam a volta as origens, reduzindo o
distanciamento entre individuo-sociedade-natureza e restabelecendo uma conexao que conduza
o coletivo para acdes em prol da sustentabilidade.

Em sintese, o Laboratério Vivo € uma metodologia de ensino que defende “uma volta as raizes”,
ou seja, que as criangas sejam ‘“‘alfabetizadas” e os adultos “realfabetizados™ a partir dos
elementos essenciais a vida, isto &, terra, agua, sol, ar, plantas e bichos, problematizando e
contrapondo a realidade socioambiental vivida na cidade que reproduz o modo de producao
capitalista ao valorizar o individualismo, conceber o conhecimento de forma atomizada e tratar
a natureza de forma utilitarista.

Essa visdo utilitarista da natureza chegou ao Brasil juntamente com os colonizadores europeus
que “promoveram expropriagdes da natureza brasileira visando apenas o enriquecimento da
burguesia num processo de emergéncia do capitalismo” (FREITAS; NELSIS; NUNES, 2012;
RAMINELLI, 2008). Os desastres ecoldgicos recentes, como o rompimento da barragem da
Samarco, ocorrido em 2015 em Mariana no estado de Minas Gerais, constituem a prova mais
triste e evidente dessa concepgao utilitarista da natureza. Inserido no contexto desse desastre,
pesquisas no ambito do Laboratério Vivo estdo sendo desenvolvidas para subsidiar o Projeto
Rio Doce Escolar, com vistas a contribuir para a formag¢ao de ecoeducadores em Educagao
Ambiental Critica, na bacia hidrografica capixaba do Rio Doce, contribuindo assim, para uma
formagao de educadores em carater processual e continuo, promovendo o fortalecimento de
uma (re)construcdo coletiva e participativa em busca da integralidade entre natureza e
sociedade.

Conclusodes

Em consonancia com os principios da Educagdo no Campo e da Educacdo Ambiental, baseia-
se a metodologia de ensino do Laboratorio Vivo, que traz os conceitos de sustentabilidade da
vida tdo ausentes na concepg¢do da vida moderna e urbana; e propde experienciar o conceito de
Totalidade definido no ambito da tradicao dialética em que busca compreender a realidade
como um todo estruturado, mas com uma dindmica propria da o sentido de permanéncia, por
sua organizac¢ao € nexos logicos, bem como da um sentido de desordem ao reconhecer que se
compde de um movimento continuo e indissociavel entre o todo e as partes, e que o todo € mais
do que a soma de singularidades porque a Totalidade € dinamica. Nesse movimento em que se
constitui, propde resgatar os modos sustentaveis de conviver e interagir com a terra, as plantas
e os animais sem, contudo, desconsiderar as relagdes de interdependéncia com a sociedade, a
politica, a economia e a educacdo. E, desse modo, materializa-se por meio de artefatos
pedagdgicos para promover uma Educagdo que retome a interdependéncia entre sol — Terra —
terra — territorio vivido, numa abordagem critica entre Ciéncia — Tecnologia — Sociedade —
Ambiente dialetizando os conhecimentos cidade e campo. Para tanto, a Historia podera servir
de elo entre escolas do campo, quanto nos demais espagos urbanos, em interface com os
principios que norteiam as praticas educativas da Educagdo do Campo e da Educacao
Ambiental.
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