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Resumo

Neste trabalho, apresentam-se os dados iniciais de uma pesquisa de doutorado, em andamento,
cujo objetivo foi o de compreender quais eram os conhecimentos prévios de professores,
formados em areas distintas, sobre Transversalidade e Etnociéncias. Posteriormente, esses
professores participaram de uma formagdo continuada sobre essa temética. E importante
ressaltar que os dados relativos a essa formagao ndo constituem objeto de analise deste trabalho.
A pesquisa ¢ de cunho qualitativo e os dados foram analisados mediante a andlise textual
discursiva. Tais dados correspondem as respostas desses professores a um questiondrio aberto,
aplicado antes da participacdo na formacdo. Os resultados evidenciaram que tanto a
Transversalidade quanto a Etnocéncias ndo sdo conhecidas ou desenvolvidas em sala de aula
por todos os professores pesquisados, mesmo havendo politicas publicas que defendam tal
desenvolvimento.

Palavras chave: transversalidade, etnociéncias, formacao continuada.

Abstract

In this paper, we present the initial data from an ongoing doctoral dissertation that aimed to
understand the prior knowledge of teachers from different fields about Transversality and
Ethnosciences. Subsequently, these teachers participated in continuing education on this topic.
It is important to emphasize that the data related to this training are not the subject of analysis
in this paper. The research is qualitative in nature and the data were analyzed through discursive
textual analysis. Such data correspond to these teachers' responses to a questionnaire, applied
before participating in the training. The results show that both Transversality and Ethnocences
are not known or developed in the classroom by all the teachers interviewed, although there are
public policies that promote such development.

Key words: transversality, ethnosciences, continuing education.
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Introducéao

A Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional propos alteragdes para as
instituicdes formadoras de professores e para os cursos de formacgdo docente. Dentre elas,
destaca-se a obrigacdo de professores da educagdo basica terem nivel superior.

Posteriormente, em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
(CNE/CP 1/2002) foram promulgadas. Adequacdes nos curriculos da formagao docente foram
feitas, dentre elas evidencia-se a importancia da pratica estar presente em todo o periodo de
formacao docente e a apresentagao dos seis eixos articuladores dos cursos de licenciatura: os
diferentes ambitos de conhecimento profissional; interacdo e comunicagdo, bem como
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional; relacdo entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade; formacdo comum e formacdo especifica; conhecimentos a serem
ensinados e conhecimentos filosoficos e pedagdgicos que fundamentam a acdo educativa; e
dimensdes teoricas e praticas. Em seguida, foram promulgadas também as Diretrizes
Curriculares para cada curso de licenciatura, determinando normas obrigatérias a serem
seguidas por cada curso de formagdo de professores.

Assim, a formagdo de professores foi aos poucos efetivada no Brasil, de forma que suprisse a
demanda por professores qualificados para atuarem nas escolas naquele momento. Porém, com
as mudancas que ocorrem a todo o momento na sociedade em aspectos tecnoldgicos, religiosos,
politicos, dentre tantos outros, o professor passou a ser cada vez mais requisitado na funcdo de
interligar o sujeito ao conhecimento, metodologia que precisa ser reinventada, repensada e
reformulada constantemente para conduzir o estudante em um processo de constru¢do do
conhecimento que possibilite a formagao plena do cidaddo, reconhecendo seu papel como
agente transformador da sociedade em que esta inserido.

Por outro lado, com relagdao ao conhecimento, hd uma fragmentagdo, pois as disciplinas
trabalhadas nas escolas sdo especificas e isoladas, complicando uma inter-relacdo entre elas.
Essa separacdo “em caixas” divide e distancia os saberes cientificos, dificultando a atuacdo do
professor no que tange a propor novas formas de organizar o conhecimento para o processo de
ensino e aprendizagem. Percebe-se uma dilaceracdo do saber e uma superespecializagao, que
diante da realidade capitalista e global, cada vez mais unida pela tecnologia, se torna algo
controverso € que nao colabora com a vivéncia do aluno. Yus (1998) destaca que as matérias
transversais sdo o ponto importante da polémica entre a globalizagdo e a visao fracionada da
cultura que ¢ trazida por essa disciplinarizagao.

Dessa maneira, a globaliza¢do ndo condiz com a fragmentacdo do conhecimento, por isso a
necessidade de a educacgdo repensar o modo de ensinar. Essa separacdo provoca recusa de
alunos por determinadas disciplinas, pois ndo veem sentido naquilo que estd sendo estudado, ja
que nao conseguem relacionar diferentes areas do conhecimento. Yus (1998) considera os
temas transversais excelentes para a renovacdo da escola, dominada até entdo pelo ensino
mecanicista, julga que a educacdo deve abordar o conhecimento de uma nova forma,
abandonando a visdo segmentada para, por meio de processos globalizadores, abordar tematicas
socio naturais que se relacionam com o conhecimento disciplinar, tornando-o utilitario.

Nesse contexto, temos a Etnociéncias como um caminho multidisciplinar que estuda as relagdes
€ 0s processos culturais entre os povos € 0s povos e a natureza, enaltecendo os saberes populares
de uma civilizagdo. Valoriza o saber cotidiano, o saber fazer popular, autdctone e indigena
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(DIAS; JANEIRA, 2005), estudando conhecimentos e conceitos elaborados de uma cultura
sobre areas diversas. Vemos na Etnociéncias um excelente caminho para atrelar conteudos
curriculares a realidade do aluno, principalmente ao trabalhar com os conhecimentos da
populagdo local que sdo transmitidos de geracao em geragao de modo oral e que, muitas vezes,

ndo sdo considerados por ndo fazerem parte da educagdo formal.

Assim, tendo como base toda essa conjuntura, fica evidente a necessidade e relevancia de os
professores estarem continuamente participando de formagdo continuada que colaborem com
suas praticas pedagogicas, aperfeigoando conhecimentos e refletindo sobre suas acoes.

Transversalidade e Etnociéncias

A transversalidade teve inicio no sistema educacional espanhol e, a partir dai, cresceu e chegou
ao Brasil. Gavidia discorre sobre o conceito de transversalidade:

A constru¢do do conceito de transversalidade efetuou-se em pouco tempo,
com contribuigdes diversas, que foram acrescentando-lhe novos significados,
os quais foram rapidamente assumidos, enriquecendo a representagdo que
temos hoje. O significado de transversal passou da representacdo de certos
conteudos que devem ser considerados nas diversas disciplinas escolares — a
higiene, a luz, a habitacdo etc. — a representacdo de conjunto de valores,
atitudes e comportamentos mais importantes que precisam ser ensinados.
(GAVIDIA, 2002, p. 15)

Dessa forma, no decorrer do século XX, a ideia de um ensino integrado despertou, porém
esbarrava em uma educacdo totalmente disciplinar com o curriculo engessado e fechado, o que
reforcava a indispensabilidade de rever a organiza¢do do sistema de ensino e dos conteudos.

Nesse sentido, € necessaria uma visao de superagao do conteudismo, que pode ser estabelecida
pelos métodos globalizados por meio de ideias renovadoras e interdisciplinares, atrelados a
realidade do aluno, fazendo-o problematizar o contexto em que vive, buscando respostas para
questdes da sua vivéncia, tendo contato com variados conceitos, atitudes e habilidades e assim
encontrando significado para os conhecimentos que sdo aprendidos nas disciplinas da escola.

Nessa perspectiva, no Brasil, buscando uma educagdo mais interligada com o mundo e com a
realidade, os Parametros Curriculares Nacionais, de 1996, trouxeram um documento intitulado
Temas Transversais, definindo-os como sendo:

[...] questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade
que esta sendo construida ¢ que demandam transformagdes macrossociais e
também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de
conteudos relativos a essas duas dimensdes. (BRASIL, 1998, p.26)

Esse documento foi disponibilizado pelo MEC em 1998 como parte dos PCN. Foi construido
com base na Constituicdo Federal de 1988, especificamente no artigo 27 da LDB. Para a escolha
dos temas transversais foram utilizados os seguintes critérios: abrangéncia nacional,
possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e favorecimento a compreensao
da realidade e a participagio social. Portanto, os assuntos propostos pelos PCN sdo: Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Satide e Orientacdo Sexual, os quais devem ser trabalhados de
forma contextualizada com a realidade do aluno.

Dessa maneira, ao pensar nos temas transversais, os PCN (BRASIL, 1998) buscaram valorizar
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o social na perspectiva de procedimentos e conceitos pertencentes aos conteudos curriculares,
com o objetivo de diminuir a visdao de que se deve estudar e aprender apenas para obter notas e
ir para o préximo ano, como trazem em seu texto.

Em consonancia com essa ideia, em 2019, o Ministério da Educagao publicou um documento
intitulado Temas Contemporaneos Transversais na BNCC. Nesse documento, os temas
transversais sdo trazidos com maior cobertura e intitulados, nos novos curriculos, como Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs). O documento destaca a importancia de vincular os
diferentes componentes curriculares de forma integrada e de fazer sua conexao com as vivéncias
dos alunos e defende que os TCTs podem realizar essa fungao.

Nesse contexto, temos a Etnociéncias, que segundo Diegues (2001), se refere as disciplinas
precedidas pelo prefixo etno e sdo usadas para tratar do estudo das relagdes entre sociedade e
natureza, aplicando-se em todas as pesquisas interdisciplinares, que relacionam homem e vida,
para Couto (2007), Etnociéncias pode ser definida como sendo os estudos que tratam da
preservacao e valorizagao de ecossistemas ¢ das culturas de saberes tradicionais.

Amorozo (1996) destacou que toda sociedade humana possui diversas informagdes sobre o
ambiente em que estd envolvida, pois ele ¢ responsavel por abastecer suas demandas. Porém,
deve-se entender que tais conhecimentos estdo na memoria das pessoas mais velhas, sendo o
acesso a elas a inica forma de contato com eles, pois ndo podemos encontra-los em livros ou
em outro material, de forma escrita.

Dessa forma, percebemos que a etnociéncias trabalha com a relagdo entre povo, territorio e
ambiente, além de defender a importancia de preservar os saberes das comunidades e conservar
o meio fisico e a cultura desses povos, ou seja, ndo somente os conhecimentos sao importantes,
mas também as pessoas € 0 meio em que vivem.

Assim, podemos destacar que trabalhar com a etnociéncias € trabalhar transversalmente, pois a
multidisciplinaridade ¢ fundamental para ela, o que a torna uma ciéncia multidisciplinar,
conforme associa diferentes areas do conhecimento, permitindo demonstrar que questdes
culturais e ambientais se entrelagam.

Nesse sentido, acreditamos que a participacdo de professores em um curso de formagdo
continuada propiciard que eles percebam a transversalidade e a etnociéncias como
possibilidades para aprimorar o trabalho em sala de aula, uma vez que essas tematicas
contribuem para a unido dos saberes, combatendo a fragmentagdo do conhecimento e
abrangendo questdes sociais nas disciplinas tradicionais, com a boa possibilidade de serem
contextualizadas de acordo com a regido em que estdo sendo trabalhadas, agregando valores
pessoais e globais; e destacando os conhecimentos da populagdo local com suas manifestacdes
e expressdes regionais que caracterizam a identidade cultural da regido. Porém, antes da
formagdo, buscamos entender o conhecimento e o trabalho desses professores com essas
tematicas.

Aspectos metodologicos

A natureza desta pesquisa ¢ qualitativa, apresentando as seguintes caracteristicas: os dados sdo
“ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16); € naturalista “porque o investigador
frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta interessado,
incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas”. (BOGDAN; BIKLE,
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1994, p. 17).

Neste trabalho, apresentamos os dados iniciais de uma pesquisa de doutorado, em andamento,
cujo objetivo foi o de compreender quais eram os conhecimentos prévios de professores,
formados em 4areas distintas, sobre Transversalidade e Etnociéncias. Apos o levantamento
dessas ideias, esses professores, que atuam no municipio de Ituiutaba, Minas Gerais,
participaram de um curso de formagao continuada sobre esses temas.

Antes de iniciarmos o curso de formagdo continuada em questdo, enviamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para preenchimento e assinatura dos participantes,
que, posteriormente, responderam a um questionario para nos auxiliar na compreensdo dos
conceitos prévios dos professores cursistas sobre os referidos temas, como os abordam em sala
de aula e quais suas expectativas sobre o curso. Para Severino (2007), o questionario é composto
por perguntas coordenadas ao tema, ao objetivo, a metodologia e a epistemologia do trabalho,
a fim de conseguir informagdes por escrito para conhecer opinides sobre o assunto pesquisado.

O curso foi oferecido por meio do Centro Municipal de Assisténcia Pedagogica e
Aperfeicoamento Permanente de Professores (CEMAP) de Ituiutaba/MG. O CEMAP fez a
divulgagdo do curso para os professores de Ituiutaba e regido e houve um periodo para que eles
realizassem sua inscri¢do de forma online. Onze pessoas se inscreveram, porém, responderam
ao questionario, seis pessoas. Traremos aqui, uma andlise das respostas desses seis
questionarios.

Analise e discussao dos dados

Para esta pesquisa, foi utilizado um questionario com perguntas abertas para que houvesse a
possibilidade de o sujeito dissertar sobre sua resposta.

Nesse sentido, o questionario foi elaborado para que pudéssemos levantar a perspectiva dos
professores acerca da Transversalidade e da Etnociéncias, no contexto da sala de aula. Esse
instrumento contém sete perguntas abertas sobre os temas e quatro perguntas que nos
permitiram identificar o perfil dos professores respondentes.

Utilizamos a Andlise Textual Discursiva como metodologia analitica deste trabalho, que
corresponde a uma abordagem de analise de dados da pesquisa qualitativa que transita entre as
analises de conteido e de discurso (MORAES; GALIAZZI, 2006). Nesse viés, apds a
unitarizacdo, que implica em examinar os materiais em seus detalhes (MORAES, 2003),
estabelecemos as seguintes categorias de andlise: Conhecimento; Métodos; e Conceitos. Na
sequéncia, apresentamos a comunicagdo da nova compreensao.

No Quadro 1, organizamos as informagdes coletadas para conhecer o perfil dos participantes
da pesquisa.
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Quadro 1: Perfil dos professores participantes do curso de formacao continuada

Idade
20 — 29 anos 30 — 39 anos 40 — 49 anos
Quantidade 1 1 4
Tempo de atuagdo na escola
1 -5 anos 6 — 10 anos Sem resposta
Quantidade 3 2 1
Titulag¢do
Graduagdo Especializagdo Mestrado Sem resposta
Quantidade 1 3 1 1
Formagao (graduacéo)
Pedagogia Letras Ciéncias Historia
Biologicas
Quantidade 3 1 1 1

Fonte: Produzido pelas autoras

Os dados do Quadro 1 mostram que os professores participantes do curso estdo, em sua maioria,
na faixa etaria entre 40 e 49 anos; que metade deles possui especializagdo; e que o tempo de
atuacdo na escola € exiguo, pois trés dos participantes possuem até 5 anos de experiéncia no
trabalho escolar e outros dois tém no maximo 10 anos. Também ¢ possivel observar que, dos
seis participantes, trés possuem curso de pedagogia, um ¢ formado em letras, um em ciéncias
bioldgicas ¢ um em historia. Uma observacdo que fizemos é que a pessoa mais velha
participante foi a Unica que declarou ter apenas graduagao.

Também coletamos informagdes sobre a area de atuacdo dessas pessoas e as respostas foram
diversificadas, ou seja, temos sujeitos heterogéneos com relacdo a atuacdo: professor de
ciéncias dos anos finais do ensino fundamental, professor de lingua portuguesa, professor da
educacao infantil, professor de apoio da educacdo inclusiva, professor de historia e um sujeito
que nao especificou.

No Quadro 2, a seguir, apresentamos as sete perguntas sobre os temas pertencentes ao
questionario:
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Quadro 2: Perguntas pertencentes ao questionario

Pergunta

1 Por que vocé teve interesse em participar de um curso que traz a transversalidade e a
etnociéncias como possibilidades para aprimorar o trabalho em sala de aula?

2 Vocé ja ouviu falar em “transversalidade”? Se sim, sabe o que significa?

3 Vocé se considera um professor que trabalha transversalmente em sala de aula? Cite
exemplos.

4 Conhece o termo etnociéncias? Se sim, o que significa?

5 V¢ alguma relag@o entre transversalidade e etnociéncias?

6 Vocé considera importante a presenca da transversalidade em sala de aula? E da
etnociéncias?

7 O que vocé espera com esse curso de formagdo continuada?

Fonte: Produzido pelas autoras

No que tange a categoria Conhecimento, temos respaldo em Yus (1998) ao declarar que as
teorias educativas demonstram a necessidade de adaptacgdo as realidades mutantes, na tentativa
de superar paradigmas de nossa cultura, o que foi evidenciado nas respostas dos cursistas a
pergunta 1, na qual detectamos que dos seis professores que responderam, cinco se inscreveram
no curso de formacdo continuada buscando aprimorar seus conhecimentos e,
consequentemente, suas praticas pedagdgicas. Destacamos as seguintes respostas:

“Para aprimorar meu trabalho, tema interessante e diferente.”
(Depoimento do professor 1)

“Para poder aprimorar 0s conhecimentos.” (Depoimento do
professor 3)

Esse resultado vai ao encontro do que Imbérnon (2010) defende, ao apontar que a grande
maioria dos professores ndo recebe retorno sobre sua atuagdo em sala de aula e, na busca por
entender como esté sua pratica diaria e compreender sobre a mesma, € necessaria uma formacao
e ndo uma avaliagdo, pois essa Ultima ndo promove o auxilio no que se refere a formagdo. De
acordo com o Decreto n° 8.752, de maio de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional de
Formagdo dos Profissionais da Educacdo Basica, tem-se em seu capitulo 1, se¢do 1, art. 2°,
principio VII, que tanto a formacdo inicial quanto a continuada devem ser vistas como
essenciais a profissionalizacdo e devem considerar os diferentes saberes e a experiéncia
profissional dos envolvidos.

Nessa mesma categoria, Conhecimento, temos as respostas dadas a pergunta 3, nas quais apenas
dois professores consideraram que fazem um trabalho transversal dentro da sala de aula:

“Constru¢do de realidade social.” (Depoimento do professor 2)

“Tento sempre aproximar minha pratica das situagdes vivenciadas
pelos alunos no cotidiano.” (Depoimento do professor 5)

De acordo com os PCN, trabalhar os temas transversais dentro da sala de aula é uma forma de
buscar uma educacéo interligada com o mundo e com a realidade. O Brasil possui leis que
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ancoram o trabalho transversal, como os PCN, a Resolucdo N° 4, de 13 de julho de 2010 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para 0 Educagédo Basica e a BNCC. Quatro
dos professores pesquisados ndo fazem esse trabalho no ambiente escolar. Yus (1998) destacou
gue os temas transversais remetem a complexizacéo e a globalizacdo do curriculo, sendo uma
excelente opcdo para interligar curriculo e realidade dos alunos.

Ainda na categoria Conhecimento, temos as respostas dadas a pergunta 7, que foram similares
aquelas relativas a primeira pergunta e se resumem na palavra conhecimento. Todos os
pesquisados declararam estar em busca de conhecimento ao se inscreverem para o curso em
questao.

No tocante a categoria Métodos, temos as respostas a pergunta 2, em que dois dos seis
professores declararam ndo ter ouvido falar em transversalidade e desconhecer o seu
significado, mesmo com a BNCC trazendo os temas contemporaneos transversais como
“determinagdo como referéncia nacional obrigatdria para a elabora¢do ou adequagdo dos
curriculos e propostas pedagogicas” (BRASIL, 2019, p. 15). Um pesquisado disse que ja ouviu
falar, mas ndo apontou o significado. J4 os outros professores trouxeram pontos que sdo
caracteristicos da transversalidade:

“Um conteldo que pode ser trabalhado em diversas disciplinas,
fazendo correlagéo. ” (Depoimento do professor 1)

“Questdes da vida real.” (Depoimento do professor 2)

“A maneira de trabalhar os temas transversais na sala de aula.”
(Depoimento do professor 6)

As respostas dadas pelos professores vao ao encontro do que os PCN apontam como sendo os
temas transversais que sdo questdes urgentes sobre a vida, a realidade e que precisam de
transformagoes e atitudes, exigindo que o ensino e a aprendizagem estejam relacionados a essas
dimensdes. Nesse sentido, Gavidia (2002, p. 23) apontou que os temas transversais “promovem
atitudes que incidem nos valores pessoais e globais, que implicam normas de conduta ou
marcam pautas de comportamento, as quais contribuem para o desenvolvimento integral da
pessoa.”

Também na categoria Métodos, temos as repostas a pergunta 6, em que todos os professores
responderam que consideram importante a presen¢a da transversalidade e da etnociéncias em
sala de aula, vale destacar que, mesmo os dois professores que desconheciam a transversalidade
ressaltaram, nesse momento, a importancia de que ela seja abordada em sala de aula. A seguir,
destacamos duas das respostas:

“Os alunos ndo conseguem contextualizar e correlacionar contetdos.
A transversalidade é uma boa forma de fazé-los pensar, raciocinar e
comecarem a aplicar o que aprenderam.” (Depoimento do professor
1)

“Etnociéncias é algo novo, mas vejo que sera interessante levar para
a sala de aula.” (Depoimento do professor 6)

E importante que o professor compreenda a relevancia de envolver a realidade do aluno em
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suas aulas, ou seja, trabalhar de forma transversal. Existem varios caminhos, mas aqui
defendemos a etnociéncias como possibilidade para esse trabalho, por valorizar os
conhecimentos das geragdes e por possibilitar uma relagdo entre o conhecimento cientifico e o
tradicional. Almeida (2018) pondera que a etnociéncias possibilita o resgate dos conhecimentos
tradicionais e também favorece o trabalho do educador ao integrar as areas curriculares com o
conhecimento cientifico. Ademais, Diegues (2001) ressalta que ela esta se firmando como um
novo campo de entendimento, com base nos conhecimentos tradicionais, resgatando-os e
valorizando-os.

Ainda nessa categoria, Métodos, temos as respostas dadas a pergunta 5, em que trés professores
disseram haver relagdo entre transversalidade e etnociéncias; um pesquisado declarou nao
existir essa relagdo; um afirmou nao saber se ha ou nao essa relagdo; e um considerou que essa
relacdo existe “em partes”. Koeppe (2013) nos mostra que trabalhar a etnociéncias no curriculo
da escola ¢ uma forma singular de relacionar conhecimentos vindos de caminhos
epistemologicos do conhecimento cientifico e também de amplificar a critica para com as
diferentes formas de conhecimento desenvolvidas pelos seres humanos. Uma maneira eficaz de
organizar esse trabalho ¢ por meio da transversalidade, relacionando os temas a realidade do
aluno, conforme destacado nos Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (2019), ao
trazer que ¢ importante vincular os diferentes componentes curriculares de modo a se
integrarem e fazer a conexdo deles com a vivéncia dos alunos.

Com relacdo a categoria Conceitos, temos as respostas dos professores a pergunta 4, em que
trés deles afirmaram ndo conhecer o termo etnociéncias. Os que declararam ter conhecimento
desse termo responderam:

“Estuda conhecimentos e conceitos desenvolvidos de uma cultura
sobre diferentes areas.” (Depoimento do professor 2)

“E 0 estudo de outras realidades, culturas.” (Depoimento do
professor 3)

“Estudo a partir da etnologia e da ciéncia.” (Depoimento do
professor 5)

A etnociéncias € um caminho de pesquisa recente, com poucas pesquisas na area, entdo, nos
surpreendeu que trés dos professores pesquisados conhecessem o termo. As respostas dadas por
eles vao ao encontro da definicdo trazida por Couto (2007), que a interpreta como sendo os
estudos que tratam da preservacao e da valorizagdao de ecossistemas e das culturas de saberes
tradicionais. E uma 4rea de contexto interdisciplinar que contribui com a relagio dos saberes,
ou seja, a etnociéncias estd muito ligada a transversalidade, podendo juntas serem utilizadas na
valorizac¢ao do cotidiano, do real e da vivéncia dos alunos.

Conclusoes

Sabemos que a formacao continuada ¢ uma opg¢do para o professor desenvolver habilidades
para melhorar sua pratica pedagogica dentro da sala de aula. Ela oportuniza que um novo
conhecimento possa ser assimilado as bases cientificas desenvolvidas na graduacao.

Nesse contexto, buscamos entender questdes acerca da Transversalidade e da Etnociéncias sob
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a perspectiva do professor no contexto da sala de aula, antes de esse professor participar de uma
formacao continuada sobre tais temas.

Assim, trabalhamos com seis professores, com idade média de 38 anos, com tempo de atuacao
em sala de aula de até 10 anos, a maioria com uma pos-graduagao e tendo area de atuacao
diversificada.

Da anédlise emergiram trés categorias, Conhecimento; Métodos; e Conceitos. A categoria
Conhecimento levantou discussdes acerca dos saberes que devem e podem compor a formagao
dos professores. A categoria Métodos apontou para a necessidade de desenvolver mecanismos
para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma satisfatoria. E a categoria
Conceitos remeteu a discussdes no campo do curriculo para conhecimentos especificos e suas
especificidades.

Os sujeitos pesquisados nos mostraram que a busca por novos conhecimentos € o que os fazem
procurar um curso de formagdo continuada. Essa busca é importante para o professor e seu
trabalho profissional e para os alunos desses professores que usufruirdo dos conhecimentos
assimilados na formagao.

Nesse sentido, percebemos que os envolvidos na pesquisa se dividiram em dois grupos, um
grupo com menos conhecimento e envolvimento com os temas transversalidade e etnociéncias
e um grupo com alguns conhecimentos ou ideias sobre a tematica. Inquietou-nos o fato de que,
mesmo os temas transversais estando na BNCC como recomendagdo obrigatdria, temos, no
caso da nossa pesquisa, metade dos envolvidos sem a compreensao do que ¢ transversalidade,
sendo essencial sua utilizacdo para o desenvolvimento de praticas que envolvam a vivéncia dos
alunos, o curriculo e a sociedade. Por outro lado, no caso da etnociéncias, ficamos surpresos
pelo fato de ter professores que reconhecem essa vertente nova e atual no meio educacional,
que busca valorizar os saberes tradicionais dos povos. Assim, verificamos uma tendéncia na
busca por entender o tradicional, reconhecer culturas e o mundo existente dentro delas.

Ha uma conexdo entre a transversalidade e a etnociéncias ndo percebida por metade dos
pesquisados. Essa amarragdo ¢ um caminho fecundo para o trabalho em sala de aula, pois, por
meio dessas temadticas, unimos conhecimentos tradicionais, valorizacdo dos povos e seus
conhecimentos e os contetidos de uma forma geral, sem disciplina, mas compreendendo o todo,
o mundo e seus contextos, conforme a realidade global e interligada em que vivemos. Esta
conexao favorece a aplicagdo do que defendem as politicas publicas, como os PCN, a Resolugao
N° 4, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o
Educacdo Basica, e a BNCC que buscam desenvolver o processo de ensino e aprendizagem
nesse caminho.
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