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Resumo

Os Livros Didaticos sdo instrumentos importantes que contribuem para a pratica docente e para
o processo educativo. Todavia, é necessario um olhar critico para esse recurso e, assim,
buscamos investigar as compreensdes de estudantes de Fisica sobre a sua constru¢do, avaliagao
e utilizagdo. Implementamos e analisamos problematiza¢des sobre Livro Didatico no decorrer
de uma disciplina do curso. A partir da Andlise Textual Discursiva evidenciamos a mengao de
poucos critérios de avaliagcdo dos livros, o que pode demonstrar o desconhecimento e a presenca
de compreensdes ingénuas sobre o tema. Ao mesmo tempo, os sujeitos reconhecem a
importancia desse instrumento para a pratica docente e para a aprendizagem dos contetdos.
Diante dos resultados obtidos, consideramos como necessaria a abordagem do tema “Livro
Didéatico” na formagao inicial de professores e professoras com a finalidade de desenvolver um
pensamento critico sobre esses instrumentos, contribuindo assim para a sua selecdo e melhor
utilizagao.

Palavras-chave: Livro Didatico, PNLD, Formac&o de Professores.

Abstract

Textbooks are important tools that contribute to teaching practice and to the educational
process. However, a critical look at this resource is necessary and, thus, we seek to investigate
the understandings of Physics students about its construction, evaluation and use. We
implemented and analyzed problematizations about Textbooks during a course subject. From
the Discursive Textual Analysis, we evidenced the mention of few criteria for evaluating the
books, which can demonstrate the lack of knowledge and the presence of naive understandings
on the subject. At the same time, subjects recognize the importance of this instrument for
teaching practice and for learning content. In view of the results obtained, we consider it
necessary to approach the theme "Didactic Book" in the initial training of teachers in order to
develop critical thinking about these instruments, thus contributing to their selection and better
use.

Key words: Textbook, PNLD, Teacher Training.
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Introducao

O Ensino de Ciéncias tem apresentado, historicamente, muitos desafios, a exemplo dos
indicados por Silva (2006) e Longhini (2008), os quais citam: o inadequado uso de Livros
Didaticos, a restri¢do e repeticao de apenas alguns temas, a desconsideracdo dos conhecimentos
dos e das estudantes e abordagens distantes do contexto de vida. Associado a isso, outro
problema que tem afetado a qualidade do ensino de maneira geral esté atrelado a desvalorizacéo
docente, sendo traduzida no baixo salario desses profissionais, na falta de tempo para
planejamento e no grande nimero de estudantes por turma.

Assim, se fazem urgentes mudancas nos processos educativos, bem como nas politicas publicas
educacionais para que viabilizem um ensino e aprendizagem mais significativo e transformador
para os e as estudantes deste pais. Uma importante criacdo que buscou democratizar 0 acesso
ao conhecimento e facilitar o trabalho docente foi o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), criado pelo Decreto n®91.542, de 19 de agosto de 1985. O PNLD surge em um periodo
historico marcado pela expansdo do acesso a educacao basica no Brasil, com isso se intensificou
a necessidade de novas politicas e investimentos no campo educacional. Assim, determinou-se
que os Livros Didaticos seriam escolhidos pelos (as) proprios (as) professores (as) e deveriam
ser utilizados pelo periodo de trés anos (CAVALCANTI; SILVA, 2016). Ademais, conforme
0s autores supracitados, essa politica de avaliacdo e distribuicdo dos Livros Didaticos foi sendo
implementada gradualmente.

Zambon e Terrazzan (2013) abordam a historicidade do processo de implementacéo do PNLD,
citando que foi no ano de 1996 que se iniciou a avaliacdo pedagogica dos livros inscritos,
todavia, sendo restrito apenas aos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° a 4° série). A partir
dos anos 2000 ampliou-se a distribuicdo para os Anos Finais do Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio. Em 2004 foram avaliados apenas livros de Portugués e Matematica e, depois,
sendo expandido para as outras disciplinas. Um outro importante marco, segundo 0s autores,
foi a publicacdo do Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, que regulamentou 0 processo
de avaliacdo e de distribuicdo dos Livros Didaticos para toda educacdo basica - marco
extremamente importante para a regularidade da distribuicdo das obras. Assim, na
compreensdo de Zambon e Terrazzan (2013) o PNLD é um:

[...] Programa de distribuicdo gratuita de obras didaticas de forma sistemética
e regular a todos os alunos (individualmente) das escolas de educacédo basica
das redes escolares publicas do Pais e o consideramos como politica de
Estado, dado seu periodo de existéncia e sua permanéncia desde o ano de
1985, mantendo algumas das caracteristicas iniciais do programa (p.587).

O PNLD além de responsabilizar-se pela distribui¢do das obras as escolas, também atua na sua
avaliacdo periodica, isto é, buscando garantir sua qualidade (AMESTQOY; TOLENTINO-
NETO, 2017). Os critérios avaliados e as informac0es relativas a cada obra aprovada estdo
presentes nos Guias dos Livros Didaticos. Esse recurso tem como objetivo auxiliar os e as
docentes na selecdo dos livros (NASCIMENTO; AMESTOY; TOLENTINO-NETO, 2018)
mais adequados para sua realidade e objetivos educacionais. No estudo conduzido pelos autores
supracitados, identificam que os professores e as professoras investigadas apresentam falta de
conhecimentos sobre a logistica e funcionamento do PNLD, bem como sobre 0s guias, 0 que
pode refletir em uma escolha equivocada dos livros.

Em consonancia ao exposto, Zambon e Terrezam (2013) ao investigarem como as equipes
gestoras de escolas publicas de educacéo basica se organizam e desenvolvem acfes para a
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escolha do Livro Didatico, evidenciam questdes como: a) tratamento diferenciado das editoras
com as escolas: quanto maior é a escola, maior é a divulgacdo; b) poucas reunifes para
discussdo dos critérios de sele¢do do Livro Didatico, quando ocorriam tinham unicamente a
finalidade de sinalizar informacdes gerais sobre 0 PNLD, como: sobre os livros que chegaram
e sobre o prazo para registro da selegéo; c) pouco acesso ao Guia do Livro Digital - das escolas
pesquisadas apenas 40% consultavam o Guia, as outras 60% somente analisavam 0s Livros
Didaticos recebidos. Segundo esse estudo, essas questdes evidenciadas tém influenciado a
escolha do Livro Didético pelas escolas.

A partir disso, consideramos a importancia de estudar nos cursos de formacéo de professores
(as) o tema Livro Didatico, bem como problematizar questfes atreladas aos seus critérios de
selecéo. Por isso, em um curso de licenciatura em Fisica ¢ ofertada a disciplina “Instrumentacéo
para o Ensino de Fisica A”, a qual busca discutir essas questdes tao relevantes a pratica docente.
O objetivo da disciplina, conforme sua ementa? é: “identificar nos livros textos do ensino médio
e textos de divulgacdo cientifica e discutir os erros e as concepg¢des que violam o paradigma
aceito e as representagoes graficas que ndo guardam as medidas e propor¢des dos fenomenos”.
Desse modo, esta pesquisa tem como problema de pesquisa: “quais sdo as compreensoes de
licenciandos e licenciandas em Fisica sobre o tema Livro Didéatico, sobretudo, acerca de sua
construcdo, utilizacao e avaliacdo?”.

Caminhos metodoldgicos

A presente investigacdo foi realizada no primeiro semestre de 2022, no contexto de uma
disciplina intitulada de “Instrumentacdo para o Ensino de Fisica A”, a qual se propde a estudar
o tema “Livro Didatico”. A disciplina foi organizada a partir da metodologia dos 3 Momentos
Pedagogicos (3MP) (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), a qual organiza-se
em trés momentos, sendo estes: a Problematizacéo Inicial, a Organizacdo do Conhecimento e a
Aplicacdo do Conhecimento. Os 3MP podem ser utilizados de distintas maneiras, como na
obtencdo de Temas Geradores, como metodologia de aula, como organizador de reunides,
programas curriculares, livros, dentre outras possibilidades de uso (MUENCHEN, 2010). Neste
caso, utilizamos como metodologia de aula, para fins explicativos entende-se cada um dos
momentos como (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011):

Problematizacdo Inicial: este momento € caracterizado pela constante reflexéo
(problematizagéo). Nesta etapa séo lancadas situacgdes desafiadoras, estimulando o e a estudante
a dialogar sobre suas préprias concepcdes e conhecimentos. A problematizacao deve ser capaz
de despertar a necessidade de um “novo” conhecimento, com maior potencial explicativo, sendo
este o conhecimento cientifico.

Organizacdo do Conhecimento: o segundo momento se constitui na construgdo de
conhecimentos necessarios para a compreensdo do tema e das problematizagdes levantadas no
primeiro momento.

Aplicacdo do Conhecimento: momento em que se deve retornar as problematizacdes iniciais
e criar novas situacdes para avaliar os saberes sistematizados pelo e pela estudante, bem como
a sua capacidade de abstracdo dos conhecimentos construidos ao longo dos outros momentos.

Destacamos, ainda, que esta pesquisa ocorreu durante a fase de Problematizagéo Inicial da
disciplina. No entanto, implementamos novamente essas problematizacdes ao final do processo,

!Ementa da disciplina de “Instrumentacéo para o Ensino de Fisica A”.
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isto é, durante a fase de Aplicacdo do Conhecimento, porém, essas Ultimas ndo foram objeto de
analise deste estudo. Assim sendo, neste momento, foram realizadas as seguintes
problematizac6es a turma:

1) O queé, paravocé, um “bom” livro diddtico de Fisica? Quais as principais caracteristicas que ele
deve ter?

2) A forma como o livro didatico estda estruturado pode influenciar no processo de ensino
aprendizagem de Fisica? De que forma?

3) Quando se estd avaliando um livro didatico de Fisica, o que vocé considera importante ser
analisado?

A andlise dos dados ocorreu através da metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Uma metodologia de natureza qualitativa que utiliza diferentes
tipos de producdes, a exemplo de transcrigdes de entrevistas, artigos e documentos. Esses
materiais investigados sdo denominados de corpus de andlise, neste caso, 0 corpus sdo as
respostas dos e das estudantes participantes da disciplina.

A ATD organiza-se em trés etapas, as quais correspondem: a unitarizacdo, a categorizacao e a
producdo de metatextos. Na primeira etapa, isto €, a unitarizacdo sdo retirados fragmentos
textuais que ajudam a responder ao problema de pesquisa delimitado, o qual foi: “quais s&o as
compreensdes de licenciandos e licenciandas em Fisica sobre o tema Livro Didatico, sobretudo,
acerca de sua construcdo, utilizacdo e avaliacdo?”. Esses fragmentos sdo denominados de
Unidades de Significado, as quais recebem codigos alfanuméricos para representa-las. Optamos
por utilizar a letra “E”, fazendo referéncia a palavra “estudante” e a letra “U” para representar
a palavra “unidade”, além disso, foram inseridos numeros de acordo com a ordem de
classificacdo da unidade, exemplo: E1_U1, E2 U3, etc.

Na segunda etapa - a categorizacdo, € realizado um processo de aproximacdo e de
distanciamento entre as Unidades de Significado, o critério para isso parte da identificacdo de
elementos comuns entre elas. A partir disso, originam-se as categorias de analise, neste estudo
emergiram duas categorias, as quais foram: a) Caracteristicas dos Livros Didaticos a partir da
concepcao dos e das estudantes; e b) Papel do Livro Didatico e as implicagfes aos processos
educativos.

Na ultima etapa — a producgé@o de metatextos s@o realizadas as discussdes e reflexdes sobre as
categorias de andlise, para isso, utiliza-se as Unidades de Significado e referéncias da area que
ajudam em uma melhor compreensao do objeto de investigacdo. Na sequéncia apresentamos 0s
metatextos produzidos.

Resultados e Discussées
Destacamos, a fim de explicitacdo, que 12 estudantes responderam as problematizagdes. Das

respostas obtivemos 39 Unidades de Significado, algumas delas (3 unidades) ndo ajudavam a
responder ao problema de pesquisa?, por isso, foram descartadas, outras (5 unidades)

2 Essas unidades ndo ajudavam a responder ao problema de pesquisa, pois as respostas apresentadas ndo tinham
relacdo com as perguntas realizadas.
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apresentavam elementos que apareceram apenas uma vez, por isso, ndo foram consideradas
representativas na analise. Ao final do processo de selecdo das unidades, restaram 31, as quais
constituem o corpus de andlise. Iniciamos a discussdo pela categoria “caracteristicas dos Livros
Didaticos a partir da concepgdo dos e das estudantes”.

Caracteristicas dos Livros Didaticos a partir da concepcéao dos e das estudantes

Nesta categoria foram identificadas algumas caracteristicas apontadas pelos e pelas estudantes
que devem estar presentes nos Livros Didaticos, as quais sdo percebidas como importantes.
Esses elementos evidenciados na analise sdo apresentados no quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Caracteristicas identificadas na analise

Caracteristicas identificadas Ocorréncia
Linearidade e conexdo entre os contetdos 10 unidades
Abordagens proximas da realidade 5 unidades
Linguagem acessivel e adequada 5 unidades
Grande nimero de exercicios 3 unidades

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Conforme demonstrado no quadro acima, a caracteristica mais mencionada foi a linearidade e
a conexdo necessaria entre os conteildos presentes no Livro Didatico. Eles e elas compreendem
gue existe uma sequéncia logica a ser seguida, pois facilita o entendimento dos conhecimentos.
Isso fica evidente nas unidades abaixo:

[...] pois para aprendermos determinados assuntos precisamos de uma base em
assuntos que, naturalmente deveriam ser tratados anteriormente (E10_U4).

[...] uma boa estrutura fard com que a sequéncia de contetidos seja de forma
na qual os conceitos vistos primeiro sejam Uteis para os demais [...] (E11_U2).

[...] Pois, em uma ciéncia natural complexa como essa, é necessario comecar
pela base (cinematica e mecanica classica, por exemplo) e enriquecer nosso
conhecimento pisando com um pé de cada vez, assim crescendo
intelectualmente em relacdo a area (E8_US).

Essas percepcOes apresentadas podem ser produto de uma concepcao de Livro Didatico como
“guia curricular” (ROSA, 2018), isto ¢, o Livro Didatico determina, em muitos casos, 0 que se
ensina e como se ensina. O autor destaca que ao utilizar esses recursos, os e as docentes devem
estar cientes de que eles comportam uma determinada concepcao de sociedade e de educagéo
e, por isso, também se apresentam como um instrumento de poder. Sobre isso, Vitiello e Cacete
(2021) afirmam que o Livro Didatico ¢ “um veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura” (p.6).
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Silva (2004) critica essa forma linear de conceber a organiza¢do do conhecimento, citando:
“acredita-se na apreensao do conhecimento em uma sequéncia unica e linear no processo de
ensino/aprendizagem que contemplaria patamares cognitivos e de complexidade dos tdpicos
abordados, justificando os pré-requisitos [...]” (p.5). Na continuidade, argumenta que isso pode
corroborar para um ensino propedéutico e deslocado do seu significado social. Por isso, Pereira
(2021) defende a adocao de um curriculo critico — em oposicdo a concepcao linear.

Quando a compreensdo de Livro Didatico adentra as questdes curriculares, ndo podemos
ignorar gque o curriculo escolar também tem sido estruturado, predominantemente, sob a l6gica
técnico-linear (SAUL; SILVA, 2009). Assim, tradicionalmente os (as) professores (as) tém
atuado como meros executores de curriculos (SAUL; SILVA, 2009), no entanto, é necessario
que sejam produtores de curriculo (HUNSCHE, 2010) e isso implica no processo de selecéo,
organizacdo e utilizacdo dos conhecimentos cientificos presentes nos Livros Didaticos.

Todavia, os (as) professores (as) da educacao basica deveriam ter autonomia para selecionar
aquilo que consideram mais adequado para a realidade que atuam, ndo necessariamente
seguindo a ordem apresentada pelos Livros Didaticos. Dessa forma, o livro passa a assumir-se
como um dos tantos instrumentos educativos que facilitam o0s processos educativos,
contribuindo para uma melhor pratica docente, ao invés de limité-Ila.

Um outro estudante destacou a importancia do livro ser bem estruturado e apresentar conexado
entre um conteudo e outro. Tal expressao pode ser vista em:

Considero importante a disposi¢do dos conteudos, que devem ser feitos na
ordem mais didatica possivel, possibilitando conexfes dos conteddos
previamente estudados em um capitulo com os contetidos do capitulo seguinte
(E4_U3).

Consideramos como importantes essas conexdes para facilitar a abordagem dos contetdos e o
entendimento em relagdo aos conhecimentos estudados. Em continuidade, identificamos a
caracteristica de apresentar sintonia com a realidade vivida pelos e pelas estudantes, conforme
as unidades abaixo:

[...] E necessario haver exemplos que possam ser relacionados com a vida
cotidiana do aluno (E4_U5).

[...] mas é de grande importancia inserir o estudante na realidade que ele
estuda, ou melhor, ajuda-lo a reconhecer como o contetdo da Fisica faz parte
da vida dele (E8_U2).

Boton (2014) ao entrevistar professores e professoras da educacdo basica também evidencia a
importancia dessa caracteristica. Assim, por muitas vezes, por essa realidade ndo estar
contemplada nos Livros Didaticos, a maioria dos (as) entrevistados (as) pela autora destacam
que necessitam fazer adequagOes na abordagem para gerar essa maior proximidade com o
contexto de vida de cada estudante.

Defendemos em corroboracdo ao explicitado a importancia de abarcar a realidade na
abordagem dos contetdos escolares, isto €, aproximando o mundo-escola do mundo-vida
(MUENCHEN, 2006). Contudo, isso ndo tem ocorrido efetivamente, conforme indica Hunsche
(2010) o ensino, predominante, caracteriza-se com fragmentado e descontextualizado. Como
tentativa de superacdo desse modelo de ensino, 0 PNLD tem se dedicado a uma avaliagdo mais
rigorosa das obras, pois considera a proximidade com a realidade um dos critérios fundamentais
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para que os livros tenham uma maior qualidade. Exemplo disso, € a menc¢do no Guia do Livro
Didatico de 2021, da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o qual menciona: “[...]
é possivel observar que had a tentativa de construir e realizar propostas que levem em
consideracdo as varias realidades que os jovens enfrentam em seu cotidiano, seja em nivel
regional seja global [...]” (BRASIL, 2021, p.22) e, continua, “buscando a integracdo dos
conhecimentos de Biologia, Fisica e Quimica, de modo a aproximéa-los das realidades e
contextos de vida de cada estudante [...]” (BRASIL, 2021, p.28).

Uma outra caracteristica recorrente nas respostas foi a de possuir uma linguagem acessivel.
Tais caracteristicas denotam a importancia da linguagem ser compativel com a idade do e da
estudante, de possuir clareza na explicacao e ser simples, conforme os exemplos abaixo:

[...] Portanto ter uma linguagem acessivel, é de extrema importancia para o
leitor (E3_U2).

Um livro que apresente os conteudos com clareza, com pouca poluicéo visual
(E12_U3).

A partir do exposto, justificamos que uma linguagem adequada ao publico influencia muito na
aprendizagem dos conhecimentos e na motivacdo pela leitura. No estudo conduzido por
Cavalcanti e Silva (2016) o autor e autora identificam que os livros de mais facil comunicacéo
e compreensdo, em relacdo a linguagem, sdo os que tém uma maior preferéncia. Dado esse
também compativel com os estudos de Boton (2014), Neto e Fracalanza (2003). Boton (2014)
inclusive pondera que essa carateristica tem avancado positivamente nos Gltimos anos.

Por fim, uma outra caracteristica considerada positiva em suas compreens@es foi a quantidade
de exercicios. Na percepcdo dos (as) licenciandos (as), livros com um vasto namero de
exercicios contribuem de maneira mais efetiva para os processos de ensino-aprendizagem, tal
como expresso nas unidades abaixo:

[...] Por altimo, devem haver vérios exercicios que possibilitem o aluno de
colocar em prética o conteudo estudado durante a teoria (E4_U1).

[...] para mim, os melhores livros de Fisicas sdo aqueles que apresentam
bastante exercicios, pois a Fisica praticamos fazendo exercicios e
memorizando expressdes e suas deducdes. Quando fugimos de muita teoria e
focamos mais na pratica de exercicios e exemplos do dia a dia através do livro
didatico, tudo fica mais facil de compreender e seguir o desenvolver de
determinado conteudo através do livro (E7_U3).

A partir das exposicdes acima é possivel constatar algumas compreensdes dos e das estudantes
investigados, tais como: i) a maior valorizacdo da pratica em detrimento a teoria, 0 que é
evidenciado em “quando fugimos de muita teoria ¢ focamos na pratica de exercicios [...] tudo
fica mais facil [...] (E7)”; i1) um maior nimero de exercicios possibilita uma maior
aprendizagem, haja vista a uma maior capacidade de memorizagado, o que fica expresso em “[...]
pois a Fisica praticamos fazendo exercicios e memorizando expressdes e suas dedugdes [...]
(E7)” e iii) os exercicios como aplica¢do da teoria, questdo observada em “[...] devem haver
exercicios que possibilitem o aluno de colocar em pratica o conteido estudado durante a teoria
[...]” (E4). Posto isso, consideramos que ndo houve mencédo sobre a qualidade ou natureza
desses exercicios, algo que consideramos extremamente relevante, pois uma maior quantidade
n&o significa necessariamente uma maior qualidade desses livros.
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Analisamos que essas respostas apresentam sintonia com uma concepg¢éo educativa bancéria -
focalizada na memorizacdo mecéanica dos conhecimentos (FREIRE, 2018), pois nesse modelo
educacional ndo h& pretensdo de desenvolver uma maior criticidade em relacdo aos
conhecimentos, mas sim fortalecer a “fixacdo” dos mesmos através da pratica de repeticao.
Diante desse cenario, sinalizamos que teoria e pratica sdo elementos indissocidveis e,
igualmente, importantes. Por isso, defendemos uma concepcdo mais alinhada ao que Paulo
Freire denominou de Préxis, a qual representa a relacdo dialética entre a acdo (dimenséo préatica)
e a reflexdo (dimensao tedrica) (CARVALHO; PIO, 2017). Em busca de superar essa Visdo
deturpada entre teoria e pratica, Pereira (2021) defende a importancia de que desenvolver uma
formacéo de professores e professoras que esteja voltada a articulacdo entre o saber tedrico e
pratico, o que também deve se fazer presentes nos Livros Didaticos.

De modo geral, evidenciamos que as compreensdes dos (as) licenciandos (as) em Fisica sobre
as caracteristicas do Livro Didatico séo restritas a apenas alguns critérios, demonstrando ainda
algumas concepcdes ingénuas — o que pode ser fruto de um desconhecimento sobre o tema. Por
tudo isso, a partir dos dados obtidos realizamos o planejamento da disciplina, com a finalidade
de aprofundar os conhecimentos que eles e elas possuem, bem como superar as compreensoes
equivocadas. Assim, durante o desenvolvimento da disciplina, na etapa de Organizagdo do
Conhecimento foram realizadas leituras e reflexdes sobre a historicidade e papel dos Livros
Didaticos/PNLD/Guias. Ja na etapa de Aplicacdo do Conhecimento, os (as) licenciandos (as)
realizaram analises comparativas entre os dois Gltimos PNLD, isto é, cada estudante poderia
escolher livremente uma colecdo aprovada de 2018 e compara-la com a de 2021. A anélise
ocorreu a partir dos contetdos: Leis de Newton, Trabalho e Energia e Termodinamica. Para
tanto, delimitaram critérios, como por exemplo: estrutura, linguagem, atividades, manual do
professor, sugestdo de atividades préaticas, aspectos interdisciplinares, figuras, etc. A partir
disso, teciam reflexdes sobre as principais caracteristicas de cada cole¢do (quanto a abordagem
dos conteudos), bem como descreviam as semelhancas e as diferencgas entre um PNLD e outro.

Papel do Livro Didéatico e as implicagfes aos processos educativos

Nesta categoria evidenciamos no discurso dos sujeitos investigados algumas questdes atreladas
ao papel do Livro Didatico e, sobretudo, acerca das implicacdes ao processo educativo. O
quadro 2 abaixo apresenta esses resultados, bem como sua ocorréncia.

Quadro 2 — Principais respostas identificadas na analise

Papel e implicagdes do Livro Didatico Ocorréncia
Instrumento de apoio 3 unidades
Pode afetar a aprendizagem 5 unidades

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Conforme é possivel analisar o Livro Didatico é compreendido como um instrumento de apoio,
ou seja, um dos recursos disponiveis que auxiliam nos planejamentos de ensino, na abordagem
dos conteldos e na escolha das metodologias a serem utilizadas (KRASILCHIK, 2008). Esse
papel do Livro Didético foi citado nas unidades:

Polfticas Educacionais e Curriculo




9, XIV
“C ENPEC

Caldas Novas - Goias

O livro didatico € um ponto de apoio para auxiliar o professor, a medida que
ele traca uma sequéncia de aprendizagem, ele se baseia em um livro didatico
(E7_U2).

Sim, apesar de o livro didatico oferecer um suporte para o professor, o
educador continua tendo a autonomia para construir a sua aula e toda a sua
dindmica (E9_U5).

Essa concepgdo nao ¢ exclusiva dos (as) licenciandos (as), pois o Livro Didatico “na maioria
das salas de aula, continua prevalecendo como principal instrumento de trabalho do professor,
embasando  significativamente a pratica docente” (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011, p. 36). Em um estudo realizado por Marinho et al (2020) também
identificam esse papel de auxiliar a pratica docente, assim obtém como resultado que a
utilizacdo dos Livros Didaticos ocorre, sobretudo, para a realizacdo de exercicios, para 0
acompanhamento das explicacdes e para a producédo de pesquisas.

O Livro Didatico é compreendido por Souza (2015) “como mediador na educagdo cientifica”
(p. 13). A autora também reforca que o Livro Didatico ndo é autossuficiente, isto €, necessita
de complementacdo. Em consonéncia a isso, quando utilizado de maneira inadequada ou
guando atua como o Unico instrumento didatico, pode afetar a aprendizagem, discussao esta
também sinalizada pelos sujeitos investigados.

A forma como o autor escreve também é de extrema importancia. Textos
muito densos tendem a gerar mais dificuldades aos alunos. Esse fator pode ser
determinante no entendimento dos estudantes (E4_U2).

Se um livro ndo traz essa estrutura, com os assuntos bem ordenados e conexos,
dificulta o ensino-aprendizagem (E9_U4).

A partir das respostas observadas ressaltamos a importancia da avaliacdo rigorosa dos Livros
Didaticos tanto pelo PNLD, quanto pelos (as) docentes das escolas. Atualmente, sdo muitos os
critérios utilizados pelo PNLD, no entanto, conforme Basso e Terrazzan (2015) esses ndo tém
sido utilizados pelos (as) professores (as) da educacdo no momento de escolherem o livro que
utilizardo. Isso pode ser reflexo da falta de conhecimento acerca desses critérios (EMMEL;
ARAUJO; GULLICH, 2014).

A escolha equivocada dos livros, bem como o comprometimento da aprendizagem, leva a um
outro lugar: a desmotivagdo. Dado também evidenciado nesta anélise:

N&o entendimento por parte dos alunos, atraso na compreensdo (trazendo
consequéncias para alunos e professores) e desmotivacdo do estudante
(E4_U4).

Por tudo isso, ressaltamos que para haver aprendizagem é necessario que 0s e as estudantes
estejam motivados (KNUPPE, 2006). Para isso, € importante que os livros despertem a vontade
em querer aprender, isto pode ocorrer através de diferentes formas, quer seja com a introducéao
de temas de seu interesse, quer seja com exemplos proximos a sua realidade ou quer seja com
uma linguagem adequada, dentre outras possibilidades.

Para tanto, a disciplina foi toda planejada, levando em consideracdo essas respostas
apresentadas durante a Problematizacdo Inicial. Consideramos relevante que 0s sujeitos
desenvolvessem uma compreensdo mais aprofundada sobre os processos de construcao,
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avaliacdo e utilizacdo desses instrumentos, sobretudo, porque o Livro Didatico é um recurso
importante e que pode auxiliar ou restringir a aprendizagem, dependendo o modo como €
utilizado no espaco-tempo escolar.

Consideracdes finais

Neste estudo evidenciamos algumas compreensdes de licenciandos (as) em fisica sobre o tema
Livro Didéatico. Dentre uma das principais questdes identificadas na analise foi a predominancia
de respostas que eram favoraveis a linearidade, a percebendo como algo essencial para a
construcdo de conhecimentos relacionados ao contetdo. Essa concepg¢do pode ser um reflexo
da compreensdo do Livro Didatico como um “guia curricular”, como um instrumento que
determina todos os conhecimentos que serdo ensinados ao longo do ano. Em razdo disso,
consideramos como relevante desconstruir essa ideia equivocada acerca dos Livros Didaticos,
pois sdo recursos importantes que podem ajudar muito na pratica docente, todavia, ndo devem
ser utilizados como o tnico recurso educativo, tampouco, ser percebido como um “curriculo”.
Assim, percebemos como necessaria a introdugdo do tema “Livro Didatico” e “Curriculo” nos
cursos de formacdo de professores e professoras. Garcia (2012) também corrobora com a
importancia dessas discussdes na formacao inicial e continuada, em vista de haver pouco espaco
para debates desses temas.

Uma outra ressalva acerca da anélise é a presenca de uma concepcdo de aprendizagem mais
alinhada a concepcdo bancaria (FREIRE, 2018). Na compreensao dos (as) e licenciandos (as)
0 conhecimento ocorre a partir da pratica de memorizacao e fixacdo e, por isso, fazem uma
defesa por livros nessa configuracdo. Ademais, consideramos a pouca diversidade de critérios
indicados para a avaliacdo de um bom Livro Didatico, apenas citaram a linguagem adequada e
a aproximacdo com a realidade. Ndo mencionam a presenca de elementos como a qualidade
dos exercicios, das ilustracdes, a presenca de problematizacGes, da interdisciplinaridade, de
aspectos histdricos, de reportagens, de situacGes-problema ou ainda sugestdes de atividades
praticas, dentre outros critérios importantes. Consideramos que isso, provavelmente, esta
relacionado a um desconhecimento sobre o tema e, sobretudo, por vivenciarem uma logica
educativa mais tradicional que dificulta o pensamento critico sobre esses instrumentos.

Também identificamos algumas questdes relacionadas ao papel do Livro Didatico e as suas
implicacdes aos processos educativos. Como resultado geral, podemos sinalizar que os (as)
licenciandos (as) compreendem os livros como um instrumento de apoio que facilita a pratica
docente e, por isso, precisa ser bem construido, pois quando apresenta problemas ou é
inadequado pode trazer prejuizos a aprendizagem.

A partir de tudo que foi abordado no presente estudo, ressaltamos a importancia da disciplina
ofertada na formacdo inicial desses sujeitos, pois € uma oportunidade de aprofundamento dos
conhecimentos que ja possuem sobre o tema, bem como de desconstrucdo das concepgoes
equivocadas ou ingénuas. A disciplina de Instrumentagdo para o Ensino de Fisica A foi toda
planejada para possibilitar um olhar mais critico acerca da construcéo, avaliagdo e utilizagdo
dos Livros Didaticos, assim consideramos as respostas dos sujeitos durante a Problematizagdo
Inicial na programacdo das aulas seguintes. Ao final, foram novamente implementadas as
problematiza¢fes. De modo geral, a partir dessas Ultimas respostas e das atividades realizadas
evidenciamos uma transformacao significativa no posicionamento deles e delas em relacdo ao
tema, demonstrando maior criticidade, rigor e conhecimentos. Ressaltamos, porém, que nosso
objetivo neste estudo nédo foi o de analisar o desenvolvimento da disciplina e sim o de identificar
as compreensdes iniciais dos (as) licenciandos (as) sobre o tema e demonstrar que é necessario
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debaté-lo durante a formacdo, haja vista que irdo atuar nas escolas e utilizardo esses
instrumentos.
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