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Resumo

A escola enquanto espago formativo representa um fator importante na constitui¢do das
identidades sociais dos sujeitos submetidos aos processos de escolarizagdao. No que se refere as
questoes relativas ao género e a sexualidade, o espago escolar pode simbolizar um ambiente
que estabelece e afirma diferencas entre os sujeitos. Sendo assim, é fundamental refletirmos
sobre o papel do professor nos espagos formativos. E imprescindivel que os processos
formativos docentes, tanto inicial quanto continuado, fornecam subsidios para que os
professores possam desenvolver uma pratica educativa que seja sensivel as questoes de género
e sexualidade. A vista disso, deste estudo tedrico objetivou refletir sobre os processos
formativos docentes, no que concerne as questdes de género e sexualidade. As discussdes foram
amparadas por Tardif (2012), Louro (2014, 2019) e Freire (2018, 2019). Buscou-se provocar
reflexdes em torno das necessidades formativas docentes no que diz respeito ao enfrentamento
de situacdes de opressao no cotidiano escolar.

Palavras chave: formacéo de professores, género, sexualidade.

Abstract

The school as a formative space represents an important factor in the constitution of the social
identities of the subjects submitted to the schooling processes. With regard to issues related to
gender and sexuality, the school space can symbolize an environment that establishes and
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affirms differences between subjects. Therefore, it is essential to reflect on the role of the
teacher in training spaces. It is imperative that teacher-training processes, both initial and
ongoing, provide subsidies so that teachers can develop an educational practice that is sensitive
to gender and sexuality issues. In view of this, this theoretical study aimed to reflect on the
teacher training processes, with regard to gender and sexuality issues. The discussions were
supported by Tardif (2012), Louro (2014, 2019) and Freire (2018, 2019). We sought to provoke
reflections around the teachers' training needs with regard to coping with situations of
oppression in the school routine.

Key words: teacher education, gender, sexuality.

Introducéao

E indispensavel admitirmos que a escola apresenta uma importante fungo na constituigdo das
identidades sociais dos sujeitos que passam pelos processos de escolarizagdo. Por meio de
praticas ndo tao perceptiveis no contexto escolar, a escola acaba se tornando um ambiente que
estabelece e afirma diferencas entre os sujeitos que constituem esse espaco. De outro modo,
podemos dizer que aquilo que escapa a norma (ou as normas), € posto como diferente.

No que se refere aos géneros e as sexualidades, aqueles corpos e comportamentos que estejam
aquém do que se ¢ esperado e posto como socialmente aceito, sdo vistos como diferentes e
acabam, por muitas vezes, se tornando alvo. Esse processo da marcagdo e afirmagdo das
diferengas ¢ um potencial gerador de comportamentos de repressdo e opressao.

Considerando os aspectos mencionados, ¢ evidente a necessidade de discutirmos sobre o papel
do professor e atuacio nos espagos formativos. E fundamental que os processos de formagio
docente, inicial e continuado, fornecam aporte para que os profissionais desenvolvam os
assuntos relacionados a género e a sexualidade em suas aulas.

No entanto, definir os saberes necessarios ao exercicio docente nao € uma incumbéncia simples.
Trabalhos que versam a tematica “Formagdo de Professores” tém sido desenvolvidos por
variados grupos de pesquisas. De maneira geral, as pesquisas direcionam-se para a investigacao
do papel do professor, as necessidades formativas desses profissionais e aos saberes docentes.

No que se refere aos saberes docentes, Tardif (2012) conceitua que:

Os saberes do professor dependem intimamente das condi¢des sociais e
historicas nas quais ele exerce seu oficio, e mais concretamente das condigdes
que estruturam seu proprio trabalho num lugar social determinado. Nesse
sentido, para nds, a questao dos saberes estd intimamente ligada a questdao do
trabalho docente no ambiente escolar, a sua organizacao, a sua diferenciacéo, a
sua especializagdo, aos condicionantes objetivos e subjetivos com os quais 0s
professores tém que lidar, etc. (TARDIF, 2012, p. 218-219)

De acordo com o autor, a formagdo de um profissional extrapola a formagao universitaria, pois
a formagado docente esta fortemente ligada as condicdes sociais e historias no qual o professor
esta inserido. E necesséario considerar a importancia do saber do professor adquirido no seu
contexto de trabalho, com seus diversos condicionantes.

Portanto, esse ensaio tedrico foi proposto o estabelecimento de conexdes entre os tedricos
Maurice Tardif, Guacira Lopes Louro e Paulo Freire. O objetivo deste estudo tedrico foi
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constituir um didlogo que viabilizasse discussdes e articulagdes entre as questdes relativas as
necessidades formativas dos professores, seu papel enquanto transformador social, sobretudo
no que se refere as questoes sobre género e sexualidade.

Um olhar critico para a formacéao de professores

Refletindo sobre as questdes que concernem ao género e a sexualidade nos espacos formativos,
consideramos pertinente discorrer sobre como essas questdes atravessam nossas praticas
enquanto professores. Louro (2014, p. 125) afirma que “as desigualdades sé poderdo ser
percebidas — desestabilizadas e subvertidas — na medida em que estivermos sensiveis para as
suas formas de produc¢ao e reproducio”.

Portanto, considerando a necessidade de desenvolver um olhar sensivel para as questdes
relativas ao género e a sexualidade nos espacos educativos, para a construgdo deste ensaio
teorico, elencamos a seguinte questdo: estamos preparados para atuar como professores
sensiveis no que diz respeito as questoes de género e sexualidade?

Para darmos inicio a esse processo reflexivo, ¢ importante mencionar que nossas praticas
educativas ndo estdo desvinculadas dos processos de construgcdo das identidades dos sujeitos
que constituem os espagos escolares. Além disso, estamos imbricados em relagdes de poder,
sendo assim, somos participantes ativos nesse processo.

No entanto, consideramos que ndo hd um trajeto pré-estabelecido a ser seguido, mas ¢
fundamental darmos o primeiro passo para que a mudanga aconteca.

Se existe algo que pode ser comum a essas iniciativas talvez seja a atitude de
observagdo ¢ de questionamento — tanto para com os indicios das
desigualdades como para com as desestabilizagcdes que eventualmente estdo
ocorrendo. Esse “’afinamento’’ da sensibilidade (para observar e questionar)
talvez seja a conquista fundamental para a qual cada um/uma e todos/as
precisariamos nos voltar. Sensibilidade que supde informagao, conhecimento
e também desejo e disposigao politica. (LOURO, 2014, p. 125)

De acordo coma autora, € necessario observarmos e indagarmos qualquer sinal de desigualdade,
para isso, precisamos permanecer alertas. “Afinar” o olhar para observar e intervir qualquer
comportamento, praticas ou discursos que sejam promotoras de desigualdades.

A partir desse olhar sensivel, trazemos alguns aspectos da obra de Paulo Freire (2018) intitulada
“Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa”. Em sua obra, o autor
discorre sobre os saberes que considera como fundamentais a pratica educativa e que sao
obrigatorios aos cursos de formagao de professes. Freire (2018) julga fundamental a reflexdo
critica sobre a pratica, esta que, por sua vez, assume um carater substancial para a atuagdo
docente. Assim, Freire (2018) avigora que:

[...] na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental € o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar para a préoxima pratica. O proprio
discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. (FREIRE, 2018, p. 40, grifo nosso)

Entendemos que a reflexao sobre a pratica educativa deve ocorrer de forma constante e também
de forma critica, possibilitando um cenério de mudancas. Considerando estes aspectos, para
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que possamos refletir sobre nossas praticas, precisamos preparar nosso olhar. De outro modo,
¢ necessario torna-lo sensivel para que seja possivel identificar formas de discriminagdo ou
desigualdades.

De maneira similar a Freire, Guacira Lopes Louro (2014), afirma ser necessario estarmos de
olhos abertos, procurando perceber como reproduzimos desigualdades:

Dispostas/os a implodir a ideia de um binarismo rigido nas relagdes de género,
teremos de ser capazes de um olhar mais aberto, de uma problematizagdo mais
ampla (e também mais complexa), uma problematizacdo que tera que lidar,
necessariamente, com as multiplas e complicadas combinagdes de género,
sexualidade, classe, raga, etnia. Se essas dimensdes estdo presentes em todos
os arranjos escolares, se estamos nos proprias/os envolvidas/os nesses
arranjos, nao ha como negar que essa ¢ uma tarefa dificil. Trata-se de por em
questdo as relagdes de poder que compartilhamos, relagdes nas quais estamos
enredadas/os e que, portanto, também nos dizem respeito. (LOURO, 2014, p.
69)

Como mencionado anteriormente, estamos inseridos em um emaranhado de relagdes de poder,
sendo assim, € necessario colocarmos essas relacdes em questdo. Portanto, se estamos dispostos
a questionar as diversas formas de opressdo, sera indispensavel problematizar as variadas
relagdes que sdo estabelecidas nos espagos educativos.

Quanto a isso, Freire (2019) descreve:

Mais uma vez se antagonizam as duas concepg¢des e as duas praticas
que estamos analisando. A “’bancéria’’, por 6bvios motivos, insiste em
manter ocultas certas razdes que explicam a maneira como estdo sendo os
homens no mundo e, para isto, mistifica a realidade. A problematizadora,
comprometida com a libertacdo, se empenha na desmistificagdo. Por isto, a
primeira nega o didlogo, enquanto a segunda tem nele o selo do ato
cognoscente, desvelador da realidade. (FREIRE, 2019, p. 101, grifo do autor)

O autor apresenta uma concep¢ao de educacdo problematizadora, que esta empenhada em
promover a libertagdo, estimular a reflexdo e propor uma agdo pratica sobre a realidade. Em
contrapartida, o autor apresenta uma segunda concep¢do de educagdo, a bancaria. Esta, se
apresenta aquém da realidade, se contrapondo a educagdo problematizadora. Ademais, Freire
(2018) colabora dizendo:

[...] por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico ¢ amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o
ensino dos contetidos ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando.
Educar é substantivamente formar. (FREIRE, 2018, p. 34-35)

Para o autor, a pratica educativa possui um carater formador, ela nao se apresenta de forma
alheia a formag¢do moral dos estudantes. Um professor possui o importante papel de
proporcionar aos educandos subsidios para que possam se reconhecer como sujeitos sociais e,
além disso, que possam compreender que estdo inseridos em um mundo que possui condi¢des
historicas e culturais.

Freire (2018) refor¢a que ndo ha espaco para a neutralidade nos processos educativos. Assim
sendo, o autor corrobora dizendo que:
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Que ¢ mesmo a minha neutralidade sendo a maneira comoda, talvez, mais
hipdcrita, de esconder minha opgdo ou meu medo de acusar a injustica?
“’Lavar as maos’’ em face da opressdo ¢ reforcar o poder do opressor, ¢ optar
por ele. Como posso ser neutro diante da situagdo, ndo importa qual seja ela,
em que o corpo das mulheres ¢ dos homens viram puro objeto de espoliagido
e de descaso? O que se coloca a educadora ou ao educador democratico,
consciente da impossibilidade da neutralidade da educacao, ¢ forjar em si um
saber especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua
luta: se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagio pode.
(FREIRE, 2018, p, 109-110, grifo do autor)

Diante do exposto, € possivel compreender que a neutralidade se coloca em didlogo com a
omissdo. A partir disso, fica evidente que ha um carater politico vinculado a educa¢do. Freire
(2018) reforga o carater critico e politico-pedagogico que o oficio docente nos exige.
Precisamos estar conscientes que, por meio do exercicio do professorado, devemos respeito aos
estudantes, assim como aos educadores.

No que se refere as questdes de género e sexualidade, ¢ fundamental que rejeitemos qualquer
forma de discriminag@o, ndo ha possibilidade para omissdo. Freire (2018) enfatiza que “a
pratica preconceituosa de raga, classe e género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia” (p. 37, grifo nosso). De maneira equivalente a educagdo, a
sexualidade apresenta um carater politico e social. Louro (2019, p. 11, grifos nossos), contribui
dizendo que:

[...] “a sexualidade ndo ¢ apenas uma questao pessoal, mas € social e politica;
o segundo fato de que a sexualidade ¢ ‘aprendida’, ou melhor, é construida ao
longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos”.

Compreendemos que ela trata tanto do individual quanto do coletivo, no entanto, ela ndo ¢
estabelecida ou acabada, ¢ construida ao longo de toda a vida e de diversas maneiras. Louro
(2014) assevera que:

Nessa a¢do politica cotidiana e aparentemente banal, parece importante que
observemos as relagdes de género ndo apenas naquilo que elas apresentam de
““mais evidente’’ (o que usualmente quer dizer aquilo em que se ajustam as
nossas expectativas ou as representagdes dominantes), mas que sejamos
capazes de olhar para os comportamentos que fogem ao esperado, para os
sujeitos que desejam transgredir as fronteiras e os limites. Essa disposigdo de
olhar talvez nos ajude a perceber a transitoriedade ou as transformagdes nas
relacdes entre os sujeitos e certamente se constitui numa das formas mais
efetivas de produzir conhecimento novo. (LOURO, 2014, p. 129)

A autora recomenda que observemos nossas agdes politicas e praticas didrias que, por sua vez,
podem desestabilizar as certezas, desalojar hierarquias e ensinar a critica ao outro e a critica a
si mesmo. A acao de problematizar o comum e questionar o convencional colabora fortemente
para a producdo de novos saberes, especialmente em se tratando da formagao docente.

No que concerne aos saberes docentes e a formacao de professores, Maurice Tardif assegura
que “todo saber implica um processo de aprendizagem e formagao” (TARDIF, 2012, p. 35).
Sendo assim, quanto mais se desenvolve um saber, mais ele ¢ sistematizado e, quanto mais
sistematizado, mais extenso e complexo se torna o processo de aprendizagem. O autor finaliza
dizendo que quando esses saberes alcangam um elevado nivel de desenvolvimento sao
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incorporados aos processos de formagao docente (TARDIF, 2012).

Ademais, Tardif (2012) direciona para a importancia dos professores quanto a sua posi¢ao
dentro das relagdes sociais. O autor defende que: “[...] o corpo docente tem uma fung¢ao social
estrategicamente tao importante quanto a da comunidade cientifica e dos grupos produtores de
saberes” (TARDIF, 2012, p. 36).

Deste modo, Tardif (2012) apresenta trés modelos de identidade docente, sendo elas: tecnélogo
do ensino, pratico reflexivo e o ator social. O autor assevera que o ator social “desempenha o
papel de agente de mudancgas, a0 mesmo tempo em que € portador de valores emancipadores
em relagdo as diversas logicas de poder que estruturam tanto o espago social quanto o espaco
escolar’” (TARDIF, 2012, p. 303).

E evidente que o professor possui um importante papel no que se refere a transformagdo da
realidade social. O que nos leva a questionar como ocorrem os processos formativos docentes
€ como esses processos colaboram, ou ndo, para uma pratica problematizadora, consciente e
critica.

Entendemos que a pratica docente se estabelece por meio da conexdo de varios saberes, além
disso, esta sujeita a capacidade do professor de mobilizar e articular esses saberes. Dessa
maneira, estabelecer um didlogo com e entre os saberes docentes € essencial para debatermos
a pratica do professor, sobretudo no que se refere as questdes de género e sexualidade no
ambiente escolar.

Tardif (2012) indica que o saber docente ¢ caracterizado como plural, ou seja, se forma pela
unido dos saberes provenientes de diferentes fontes, sendo elas: formagao profissional, saberes
disciplinares, curriculares e experienciais. Para compreendermos de forma mais clara, ¢
necessario expormos a defini¢cdo de saber conforme o autor:

[...] o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo ¢ uma coisa que
flutua no espago: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado
com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
historia profissional, com as suas relagcdes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores escolares na escola, etc. (TARDIF, 2012, p. 11, grifo do
autor)

Ou seja, o saber docente, além de apresentar caracteristicas inerentes a sua subjetividade,
também apresenta aspectos de um saber que conflui em um complexo de relagdes sociais. No
que concerne ao carater social do saber, Tardif (2012) afirma que:

Para evitarmos equivocos, lembremos que ‘’social’”’ ndao quer dizer
“’supraindividual”’: quer dizer relagio e interagio entre Ego e Alter, relagio
entre mim e os outros repercutindo em mim, relagdo com os outros em relagdo
a mim, ¢ também relagdo de mim para comigo mesmo quando essa relagdo é
presenga do outro em mim mesmo. Portanto, o saber dos professores ndo ¢é o
“foro intimo’’ povoado de representacdes mentais, mas um saber sempre
ligado a uma situagdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um
saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado num espago de
trabalho (a sala de aula, escola), enraizado numa institui¢cao e numa sociedade.
(TARDIF, 2012, p. 15)

Tardif (2012) apresenta alguns motivos pelos quais considera essenciais para perceber o saber
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docente como saber social. O saber ¢ social porque ¢ compartilhado por um grupo de
profissionais que possuem uma formagao e causa comum de trabalho. O saber ¢ social porque
¢ socialmente produzido. O saber € social, pois “seus proprios objetos sao objetos sociais, isto
¢, praticas sociais” (TARDIF, 2012, p. 13).

No entanto, a0 mesmo tempo em que o saber ¢ social, também ¢ individual. Tardif (2012)
enfatiza que a questdo dos saberes docentes ndo pode ser desarticulada das outras dimensoes
do ensino, tampouco das condicionantes e da conjuntura de trabalho. Para compreendermos
como esses saberes se aplicam a pratica profissional, Tardif (2012, p. 255) apresenta o conceito
de “epistemologia da pratica profissional”. Este se caracteriza como sendo o estudo do conjunto
dos saberes empregados pelos docentes na sua atuacao profissional, na execucao de suas tarefas,
além de averiguar a natureza desses saberes e sua aplicabilidade no exercicio profissional.

Admitimos, entdo, que o saber docente ¢ fruto de constru¢des sociais, estando ligado a historia
de uma sociedade e de sua cultura, além das condi¢des de trabalho. Sendo assim, apresentamos
o conceito de Arbitrario Cultural presente nos estudos de Tardif (2012). Com base no proposto
pelo socidlogo francés, Pierre Bourdieu:

Desse ponto de vista, o saber dos professores (tanto os saberes a serem
ensinados quanto o saber-ensinar) est4 assentado naquilo que Bourdieu chama
de arbitrario cultural: ele ndo se baseia em nenhuma ciéncia, em nenhuma
logica, em nenhuma evidéncia cultural. Noutras palavras, a Pedagogia, a
Didatica, a Aprendizagem e o Ensino sdo construgdes sociais cujos contetudos,
formas e modalidades dependem intimamente da historia de uma sociedade,
de sua cultura legitima e de suas culturas (técnicas, humanistas, cientificas,
populares, etc.) de seus poderes e contrapoderes, das hierarquias que
predominam na educagdo formal e informal, etc. (TARDIF, 2012, 13-14)

Diante do exposto, constatamos que embora o saber docente nao siga uma regra e também nao
possua uma razao objetiva, o valor que o orienta €, no entanto, arbitrario. A respeito disso,
Nogueira e Nogueira (2002) refor¢am a concepcao de Arbitrario Cultural:

Os valores que orientariam cada grupo em suas atitudes e comportamentos
seriam, por definigdo, arbitrarios, ndo estariam fundamentados em nenhuma
razdo objetiva, universal. Apesar de arbitrarios, esses valores — ou seja, a
cultura de cada grupo — seriam vividos como os Unicos possiveis ou, pelo
menos, como os unicos legitimos. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 28)

Os valores ou tradi¢des tomadas como auténticas para uma cultura sdo aqueles que, dentro das
relagdes sociais, tém mais forga, ou seja, os valores hegemdnicos. Quanto aos saberes docentes,
os que sdo tomados como legitimos seriam oriundos da cultura dominante. Pierre Bourdieu
(1998) apresenta, por meio do conceito de Arbitrario Cultural, como a tradi¢cdo escolar atua na
legitimacdo de disparidades sociais:

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e
dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 1998, p. 53)

Ao desconsiderar, durante o exercicio das praticas educativas, as diferencas de classes sociais
entre os estudantes, a instituicdo escolar faz perdurar as desigualdades sociais, conforme
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evidenciado outrora.

Julgamos pertinente evidenciar o conceito proposto por Pierre Bourdieu: habitus. No que tange
a pratica docente, ¢ por meio do enfrentamento de circunstancias e condicionantes que o
docente desenvolve o habitus (TARDIF, 2012). Este conceito pode ser definido como um
conhecimento obtido, trata-se de uma “espécie de sentido do jogo que ndo tem necessidade de
raciocinar para se orientar e se situar de maneira racional num espaco” (BOURDIEU, 1989, p.
62). Nossas agoes, comumente, t€ém mais relagdo com a pratica cotidiana e situagdes do trabalho
educativo do que com um célculo pensado de forma racional.

A partir do pensamento de Bourdieu, Tardif (2012) assevera que:

Os habitus podem transformar-se num estilo de ensino, em ‘macetes’ da
profissdo e até mesmo em tragos da “personalidade profissional”: eles se
manifestam, entdo, através de um saber-ser ¢ de um saber fazer pessoais e
profissionais validados pelo trabalho cotidiano. (TARDIF, 2012, p. 49)

Diante do exposto, podemos afirmar que a pratica profissional esta intimamente conectada com
nossas experiéncias. Sob esta Otica, nossa atuacdo docente ¢ fruto dessas experiéncias e
influencia nossas praticas e tomadas de decisoes.

Ao agir, o professor se baseia em varios tipos de juizos praticos para estruturar
e orientar sua atividade profissional. Por exemplo, para tomar uma decisao,
ele se baseia com frequéncia em valores morais ou normas sociais; alias, uma
grande parte das praticas disciplinares do professor se baseia em juizos
normativos relativos as diferengas entre o que ¢ permitido e o que ¢ proibido.
Para atingir fins pedagogicos, o professor também se baseia em juizos
provenientes de tradicdes escolares, pedagogicas e profissionais que ele
mesmo assimilou e interiorizou. (TARDIF, 2012, p. 66)

O habitus de um professor se estabelece pela confluéncia e articulagcao dos saberes docentes,
estes que sdo provenientes de diversas fontes. Sendo assim, ¢ importante salientar que o
processo de formacao docente se inicia desde a socializacao primaria, ou seja, as experiéncias
anteriores a formagao inicial se acumulam.

A partir dessas experiéncias e processos de socializagdo € que se constitui a identidade
profissional de um professor. De outro modo, no decorrer dos processos de socializagdo,
interiorizamos valores, crengas, habilidades e etc., que formarao a personalidade dos docentes
(TARDIF, 2012).

Considerando as diversas fontes que constituem os saberes docentes, Tardif (2012, p. 21)
enfatiza que “os saberes oriundos da experiéncia de trabalho parecem constituir o alicerce da
pratica e competéncia de professoras e professores”. Por meio da experiéncia e da pratica € que
os profissionais produzem seus proprios saberes.

O autor traz a reflexdo sobre a formagao de professores que, por sua vez, se encontra dominada
pelos conhecimentos disciplinares, produzidos sem nenhum atrelamento com a pratica docente.
O composto de saberes que sdo transmitidos pelas instituigdes de formacdo docente ¢
denominado saberes da formacgao profissional, ou entdo, saberes profissionais. Esses saberes
produzidos na academia se transformardo em saberes destinados a formacdo das/dos
professores (TARDIF, 2012).

No que concerne as pesquisas sobre formacgao de professores, tomar os professores como objeto
de estudo, implica diretamente na obrigacdo de reconhecé-los como sujeitos do conhecimento
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e que possuem saberes proprios ao seu oficio. Quanta a isso, Tardif (2012) assevera que:

Em primeiro lugar, reconhecer que os professores de profissdo sao sujeitos do
conhecimento ¢ reconhecer, a0 mesmo tempo, que deveriam ter o direito de
dizer algo a respeito de sua propria formagao profissional, pouco importa que
ela ocorra na universidade, nos institutos ou em qualquer outro lugar. E
estranho que os professores tenham a missdo de formar pessoas € que se
reconhega que possuem competéncias para tal, mas que, a0 mesmo tempo, ndo
se reconhega que possuem competéncia para atuar em sua propria formagao
[...]. (TARDIF, 2012, p. 240)

Consentimos com Tardif quando aponta para a importancia de abarcar os professores na
construgdo de seus processos formativos. E fundamental considerar os saberes dos professores
sobre seu exercicio profissional, buscando, assim, compreender quais sdo suas experiéncias e
necessidades reais.

No entanto, apesar de os saberes docentes ocuparem uma posi¢do privilegiada e estratégica
entre os demais saberes sociais, esses saberes sdo desvalorizados, conforme apontado por
Tardif:

Os saberes das disciplinas ¢ os saberes curriculares que os professores
possuem e transmitem ndo sdo os saberes do professor nem o saber docente.
De fato, o corpo docente ndo € responsavel pela definicdo nem pela selegao
dos saberes que a escola e a universidade transmitem. (TARDIF, 2012, p. 40)

Nesse sentido, o autor atribui aos saberes disciplinares e curriculares uma posicdo de
exterioridade a pratica docente, uma vez que as professoras e os professores sdo colocados em
um lugar de meros transmissores de saber e ndo como sujeitos do conhecimento.

Por fim, julgamos ser essencial investigar os processos de formagdo inicial e continuada de
professores, visto sua aproximacao com as discussoes sobre género e sexualidade nos espagos
formativos. E imprescindivel compreender como sucedem esses processos formativos, e se
estes tém oferecido subsidios tedricos e praticos para as necessidades dos docentes para o
desenvolvimento de seu oficio, de forma que seja uma atuagao reflexiva, critica, politica e que
leve em consideragao seus saberes.

Consideracoes finais

As discussoes realizadas neste ensaio tedrico representam apenas uma iniciativa para propor
um didlogo entre alguns aspectos referentes a género, sexualidade e formagao de professores a
partir dos referenciais teoricos de Maurice Tardif, Guacira Lopes Louro e Paulo Freire. Nossa
intencdo nao foi esgotar as possibilidades de discussdes e reflexdes relativas a essas questdes.

Para expandir a compreensdo de como acontecem os processos formativos, no que diz respeito
aos assuntos concernentes a género e sexualidade, sugerem-se desenvolvimentos de pesquisas
sobre formagdo docente, com enfoque nos assuntos em questdo para que, dessa forma,
possamos criar um espaco favordvel para dialogar com professores sobre sua formacgao,
colocando-os como protagonistas no processo de construcio de seus processos formativos.

Além disso, aliado ao didlogo, consideramos fundamental que acontecam transformagoes
efetivas nas politicas publicas de formacao de professores, para que a temdatica em questdo tenha
sua abordagem garantida nos cursos de formacao inicial de professores e nos cursos de
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formacao continuada. E indispensavel que os professores estejam aptos para lidar com situagdes
de opressdo no cotidiano escolar e que tenham subsidios para promover superacdo de
desigualdades e preconceitos.
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