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Resumo

O discurso da insercdo social da pods-graduagdo apresenta relevancia no meio académico.
Partindo de uma fala sobre a concentracdo da produgdo académica em grandes centros
universitarios, esse trabalho tem como objetivo analisar as recentes politicas publicas sobre a
pos-graduacao buscando compreender a fungdo da pos-graduacao e sua inser¢ao geografica no
nosso pais. Mostrando uma assimetria regional e contradi¢cdes nas diretrizes de producao,
conclui-se que existe uma grande necessidade de transnacionalizar o discurso académico e
permitir o desenvolvimento dos saberes corporificados localizados.

Palavras-chave: politicas publicas, pdés-graduacio, nacionalizagdo, avaliagéo,
saberes localizados.

Abstract

The discourse of postgraduate social insertion is relevant in the academic environment.
Beginning from a speech about the concentration of academic production in large university
centers, this work aims to analyze recent public policies on postgraduate studies, seeking to
understand the role of postgraduate programs and their geographical insertion in Brazil.
Showing a regional asymmetry and contradictions in production guidelines, the work concludes
that there is a great need to transnationalize the academic discourse and allow the development
of localized embodied knowledge.

Key words: public policies; post-graduation; nationalization, postgraduate
evaluation, situated knowledges.
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INTRODUCAO

A pos-graduacdo no Brasil tem estruturas histéricas proprias e bem estabelecidas, que a
colocam como principal local do desenvolvimento cientifico académico, juntamente com a
inovacdo tecnologica e o aprofundamento intelectual. A organizacdo atual que o meio
académico se estrutura cobra uma produtividade dos estudantes, que se envolvem em diversas
atividades cientificas. Além disso, a pos-graduacdo também se insere como incubadora de
projetos que perpassam o ensino basico, a divulgacao e comunicagao cientifica e a formagao de
professores para o ensino basico.

Nesse intersticio de producao cientifica, extensao universitaria, busca pelo ensino universitario
e desenvolvimento da educacdo basica brasileira, o trabalho da pds-graduacio pode se perder
com o contato geral e a interpretacdo de sua fungdo com o publico. Nisso, surge um problema
de separarmos de forma proposital o objeto de pesquisa, a tematica da produgao cientifica, da
sociedade que circunda a universidade que a desenvolve. Cria-se entdo uma justificativa de que,
ao questionarmos a localidade e a distribui¢ao geografica dos espagos académicos, propde-se
também entender as relagdes que a produgdo cientifica tem diretamente com a sociedade.
Busca-se, portanto, compreender o espaco e o seu arredor, € as pessoas que o preenchem, como
partes essenciais do entendimento e compreensao cientifica.

Justamente nessa linha de raciocinio que gostaria de trazer um questionamento que me fizeram
em um evento interno aqui na UNICAMP e que me motivou a refletir e escrever esse artigo.
Em um momento de intervalo entre palestras, um desconhecido afirmou que “Toda cidade
precisa de uma professora de matematica, de uma médica, de enfermeira, de gari, mas ndo ¢
toda cidade que precisa de pesquisador de pos-graduacdo”. A defesa dessa argumentagdo dentro
do proprio meio académico j& nos adianta que a forma de relacionar o espago e as pessoas com
a producdo e compreensao cientifica tem se separado cada vez mais.

Nessa justificativa, surge o questionamento inicial sobre esse trabalho: de fato, a pds-graduacao
precisa estar concentrada em grandes centros urbanos e locais especificos, sem a necessidade
de estar em regides mais remotas e cidades menores? A funcdo da pos-graduacdo ¢
exclusivamente a produgdo cientifica académica? Assim, ¢ melhor manter aglomerado em
centros de pesquisa que facilitam o financiamento e a manutengao dos laboratorios?

Coloca-se entdo como objetivo deste artigo analisar, em um trabalho de carater tedrico, as
funcdes da pos-graduacdo no territorio brasileiro, sua importancia em carater local e as suas
correlagdes com o ensino e divulgagdo cientifica.

Para a realizacdo desse trabalho, o foco sera na analise do documento do Plano Nacional de
P6s-Graduagao (PNPG), canalizando-se no ultimo documento publicado pelo governo federal,
referente aos anos de 2011-2020, juntamente com outros documentos de politicas publicas
relevantes para a tematica.

ANALISE DO PLANO NACIONAL DE POS-GRADUACAO (PNPG)

A distribuicdo da pos-graduacao no Brasil

Primeiramente, mostra-se necessaria a compreensao da distribui¢ao da pos-graduacao no Brasil.
O PNPG 2011-2020 realizou um levantamento dos programas de pds-graduacdo no territorio
nacional e a quantidade de matriculas em cursos de mestrado e doutorado académicos. Os dados
mostram uma questdo bem peculiar para esse nivel de formacao académica.
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O dado inicial que se sobressai ¢ a da discrepancia e assimetria entre as regides brasileiras, com
uma alta concentragdo de programas nas regides sul e sudeste. Comparativamente, ¢ possivel
perceber a quantidade inferior de programas nas regides centro-oeste, nordeste e norte. Porém,
quando se realiza um recorte populacional, trazendo a propor¢do de programas de poOs-
graduacdo para cada 100 mil habitantes, esses dados se alteram. O Estado com o maior nimero
de programas de pds-graduagdo, Sao Paulo, ndo apresenta a maior taxa de programa por 100
mil habitantes, sendo esse posto ocupado pelo Distrito Federal. Importante ressaltar também
que essa base estatistica apresenta uma defasagem historica pelo proprio atraso do governo
federal em atualizar os dados e lancar o Plano Nacional de P6s-Graduacao de 2021-2030, ainda
em processo inicial de elaboragdo. Esses dados podem ser observados na figura abaixo:

Figura 1: Distribuicdo de programas de pds-graduagao por 100 mil habitantes

UF Programas Populacdo em Programas
(2009)  milhdes (2007) /100 mil

AC 5 0,66 08
AL 20 3,04 07

AM 45 32 14

AP 3 0,59 05

BA 112 14,08 08

CE 78 8.19 10

DF 82 2,46 33

ES 44 335 13

GO 57 5,65 1,0

MA 18 6,12 03

MG 273 19,27 14

Ms 33 227 15

MT 23 2,85 08

PA 51 7,07 07

PB 63 364 17

PE 109 849 13

P 19 3,03 06

PR 183 1028 18

RJ 344 15.42 2.2 Equal Intenval PROGRAMAS
RN 52 3,01 17 [] 03~osq
RO 6 145 04 [ os-~13@
RR 4 0.40 10 | ‘3-1eg
RS 252 10,58 24 | '8-23ue
SC 112 5,87 19 | ci-280
SE 21 1,94 11 | es-aan
sp 703 39,83 18

T0 7 1,24 06

Total 2719 183,99 15

Fonte: Plano Nacional de P6s-Graduagao 2011-2020, vol. 1, CAPES.

Apesar de um aparente nivelamento entre os Estados brasileiros quando colocados na
perspectiva proporcional da populagdo, os nlimeros brutos dos programas sdo notoriamente
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discrepantes, com Estados ndo chegando a uma dezena de programas. Somando-se a esse dado,
o Brasil est4 abaixo no numero de pds-graduados comparativamente a outros paises. Segundo
o proprio PNPG, enquanto o Brasil apresenta uma média de 1,4 doutor a cada mil habitantes, a
Suica apresenta uma média de 23, Alemanha de 15,4; Canadd em 6,5 ¢ Australia em 5,9
(CAPES, 2010a). Esses dados podem ser visualizados na tabela 1 abaixo:

Tabela 1: Numero de doutores por mil habitantes em alguns paises em 2008

Pais Doutores por mil habitantes'
Suica 23,0

Alemanha 15.4

EUA 8,4

Canada 6,5

Australia 5,9

Brasil 1,4

Argentina 0,2

Fonte: Plano Nacional de P6s-Graduagao 2011-2020, vol. 1, CAPES.

Portanto, apesar da assimetria entre os Estados diminuir nessa perspectiva estatistica, a
realidade nos mostra que, no geral, o Brasil forma um numero muito inferior de doutores
comparativamente com o resto do mundo, e essa formacao ainda se concentra majoritariamente
no eixo sul-sudeste.

Apresentado o levantamento da formacdo em pos-graduacdo, pode-se perceber que existe um
numero muito baixo de pessoas formadas nesse nivel de ensino. Retornando no questionamento
inicial, se considerarmos a necessaria expansdo da pos-graduacao, ela precisa focar em criar
nivelamento geografico, ou continuar o foco no eixo que ja esta atuante?

A funcdo da pos-graduacao: definicdes e propostas

O discurso anterior e o que iniciou esse trabalho partem de uma logica especifica de atuagao da
pos-graduacao, de produtivismo cientifico. Considerando o documento escolhido para a analise
neste trabalho, podemos também extrair algumas analises e direcionamentos colocados para a
pos-graduacao. Inicialmente, podemos buscar logo no inicio do documento a defini¢do do foco
essencial do trabalho na pds-graduagao:

O nucleo da po6s-graduagdo € a pesquisa. A pesquisa depende de treinamento
e exige dedicacgdo plena ao estudo, sendo a tarefa das instituicdes académicas

1 Os dados consideraram a populagio na faixa etaria de 25 a 64 anos
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e institutos de pesquisa, publicos ou privados, aliar este ¢ aquela. Os resultados
da pesquisa, ao serem aplicados, levam a tecnologias ¢ a procedimentos,
podendo ser usados no setor publico e no sistema privado, ¢ fazendo do
conhecimento e da tecnologia uma poderosa ferramenta do desenvolvimento
econdmico e social (CAPES, 2010a, p. 18).

Logo, o discurso sobre a concentracdo da pos-graduagdo em uma Unica regido encontra base
para se corroborar. E mais facil seguir o objetivo de pesquisar em um tinico local. Porém, nesse
trecho ja se abre a possibilidade de uma reflexdo mais aprofundada e ampla sobre o
desenvolvimento econdmico e social que a pesquisa cientifica e tecnoldgica pode permitir. O
foco que a pesquisa académica tem no trabalho realizado na pés-graduacao nao pode ser um
fator limitante a reflexdo social, econdmica e politica dessa formacao.

No segundo volume do PNPG, ¢ apresentada uma nova proposta para o trabalho da pods-
graduacao no Brasil. Sem desconsiderar a importancia e os resultados que a pesquisa de base e
autbnoma permite para o pais, o documento propde uma inser¢cdo local e social do
desenvolvimento da pesquisa, como podemos observar no trecho abaixo:

Temos em mente duas em especial. 1. a criagdo de instrumentos que
possibilitem a atenuacdo da distancia entre a producdo do conhecimento e sua
apropriacdo publica e 2. a participacdo da universidade enquanto instituicao
na formulagdo e/ou implementacdo das metas nacionais de desenvolvimento.
A primeira das frentes de trabalho, extensiva a muitas areas, das ciéncias da
natureza as ciéncias humanas, das artes as tecnologias, visa abrir espago na
universidade para o que se pode chamar de escuta social. Demandas
provenientes dos varios setores da sociedade encontrariam uma escuta
privilegiada, capaz de articular as demandas postas na mesa pela sociedade
aos recursos intelectuais/académicos disponiveis. E inaceitavel que os
impasses da vida social ndo possam se beneficiar da capacidade instalada nas
institui¢des universitarias (CAPES, 2010b, p. 9).

Nas proprias propostas nacionais para a pos-graduacdo ja existe um anseio de relacionar as
questdes locais e sociais com a pesquisa desenvolvida na pos-graduagdo. Apesar disso, €
notavel que mesmo essa politica publica tenha sido promulgada em 2010 com perspectivas de
mudancas e adequagdes ao decorrer da década, € possivel perceber uma estagnagao no discurso
e no trabalho da pos-graduacdo, justamente por existir a defesa do discurso de concentragdo da
pesquisa em um unico local.

Uma insercdo da pos-graduagcdo em questdes sociais, econdmicas e politicas proposta pelo
PNPG esté na participagdo direta no ensino basico. O documento apresenta um capitulo inteiro
dedicado ao assunto, trazendo perspectivas relevantes para a discussdo proposta. O primeiro
ponto interessante colocado € que o trabalho com a educagdo bésica ndo seja restrita apenas
para programas da area da educacdo, mas que seja multidisciplinar e coletivo, envolvendo areas
como a engenharia e as ciéncias politicas (CAPES, 2010a). Assim, o documento continua seu
discurso propositivo com uma lista de temas que elencam como importantes para a pesquisa
académica, que sao detalhados em subcapitulos na sequéncia do documento oficial, sendo eles:

1. a caracteriza¢ao do padrdo minimo de qualidade referido no artigo 206 da
Constitui¢do Federal; 2. a formagdo e¢ a valorizagdo dos profissionais da
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educacdo; 3. o rendimento da aprendizagem e a garantia do direito de
aprender; 4. a “definicdo” dos objetivos da educagdo basica em face do
aumento das atribui¢des das escolas; 5. a gestdo das escolas e dos sistemas
escolares; 6. a definicdo das responsabilidades e o estabelecimento do regime
de colaboragdo. (CAPES, 2010a, p.166).

Uma andlise possivel dessas tematicas propostas pelo PNPG 2011-2020 ¢ o foco em
perspectivas quantitativas de pesquisa e desenvolvimento académico, principalmente na
questao de rendimento escolar, avaliagdo escolar e dos estudantes, e a gestdo das escolas e dos
sistemas escolares. Mesmo em uma perspectiva mais abrangente de pesquisa multidisciplinar,
o método de realizagdo dessas pesquisas foi voltado para as questdes mais duras e invariaveis,
remetendo ao modo de pesquisa mais frequente nas universidades.

Novamente, com o encerramento do ciclo do documento, podemos perceber que essas propostas
foram suprimidas do fazer académico cotidiano, principalmente nas questdes
multidisciplinares. As pesquisas que tratam sobre os assuntos propostos acima sao diretamente
das areas da educacdo, ¢ muito raramente sdao advindas de outras areas do conhecimento. Existe
uma diferenca entre aquilo que foi proposto enquanto diretriz nacional para a p6s-graduagao e
o foco de trabalho rotineiro nas instituicdes de ensino superior, ¢ justamente onde nasce o
discurso produtivista concentrado. Como explicar essa diferenga?

A justificativa do discurso da concentracdo geogréafica da pos-graduacéao

Juntamente com toda a historicidade e naturalizacdo de um modo de produgdo que foi
concretizado na pos-graduagdo, um parametro que pode auxiliar a discussdo ¢ a Avaliagdao
Quadrienal de Permanéncia da pos-graduacao stricto sensu no Brasil.

Apesar do alarmante atraso, a Avaliacdo Quadrienal 2017-2020 foi divulgada recentemente,
apontando certas diretrizes para o trabalho académico, considerando aspectos que foram
cobrados e avaliados, declarando que o objetivo dessa avaliagdo ¢ “zelar pela qualidade dos
programas de pos-graduacao” (BRASIL, 2021).

O documento que consolidou os procedimentos avaliativos ja demonstra um objetivo claro para
o que deve ser considerado para definir a qualidade da pés-graduagao no Brasil, descrevendo a
secdo que define o parametro como “Avaliagdo da Producdo Intelectual”. Os parametros
considerados sdo separados em trés quesitos, que pode ser observado abaixo:

Quesito 1 - Programa: destinado a avaliar o funcionamento, estrutura e
planejamento do programa de pds-graduagdo em relagdo a seu perfil e seus
objetivos, [...]

Quesito 2 - Formagao: destinado a avaliar o foco na qualidade dos recursos
humanos formados, [...]

Quesito 3 - Impacto: destinado a avaliar os impactos gerados pela formacao
de recursos humanos e a produg¢do de conhecimentos do programa, [...]
(BRASIL, 2021, p.33).

Cada um desses quesitos apresenta categorias de avaliacdo mais detalhadas e especificas, mas
que sempre utilizam como foco principal a produgdo intelectual académica, seja em artigos
cientificos, capitulos de livros ou livros completos, orientagdes, ou internacionalizacdo e
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visibilidade cientifica do programa (BRASIL, 2021). Cada um dos itens dos quesitos listados
acima recebem uma conceituacdo entre muito bom, bom, regular, fraco e insuficiente, ¢ a
depender do tempo de existéncia do programa e dos conceitos dados para cada quesito, o
programa recebe uma nota CAPES, pontuada de um a sete. Interessante considerar que para
receber a nota sete, a mais alta, o programa precisa necessariamente apresentar relevancia
internacional em publica¢des em revistas cientificas, independentemente da area de atuagao do
programa.

Retomando o discurso da concentragdo da produgdo cientifica académica, tal ldgica
argumentativa encontra terreno fertilissimo considerando a Avaliagdo da CAPES. Buscar uma
producao cientifica que atenda o volume e a qualidade que a CAPES exige para subir ou manter
a nota do programa a mais elevada possivel, permitindo que grandes universidades consigam
mais programas relevantes e assim permitir maior financiamento publico das pesquisas. A
produtividade académica ¢ a que direciona e molda as diretrizes para o trabalho dos programas
de pos-graduacdo e o foco dos pos-graduandos.

Nota-se que existem outros parametros dentro do cotidiano académico que direcionam a
producdo para fins unicamente académicos, como exigéncias para concursos publicos para
contratacdo de docentes efetivos, financiamento de projetos com agéncias de fomento estaduais
€ outros.

Assim, revela-se a contradi¢ao do meio académico, que assume a necessidade de expandir os
locais de atuagdo, criar producdes interdisciplinares, que se envolvam no ensino basico e
permita o envolvimento social da produgdo académica, mas que ao ser avaliada e pontuada,
ainda mantém quesitos unicamente produtivistas e tecnicistas, criando assim discursos
problematicos no nosso cotidiano académico.

A TRANSNACIONALIZACAO E OS SABERES LOCALIZADOS

Pontuando as problematicas estabelecidas nas diretrizes das politicas publicas para a
organizacao e avaliacdo da pos-graduacao, cabe questionar os saberes e sujeitos que se formam
nessa logica e a possibilidade de discussao critica para esse nivel educacional especifico.

Primeiramente, ¢ necessario evocar novamente o discurso inicial que direcionou este trabalho.
Pensando na perspectiva de formagdo centralizada e concentrada em grandes instituicdes de
pesquisa em regides centrais do pais, quais saberes essa perspectiva de trabalho desenvolve,
quais sujeitos sdo formados partindo desse pressuposto? Uma discussdo possivel € o trabalho
de Donna Haraway (2009) sobre os saberes localizados.

Cabe assim questionarmos: quem pode pesquisar, quem teria oS meios necessarios para
desenvolver uma pesquisa cientifica e fabricar conhecimentos? A argumentagdo feita pela
autora ¢ que, ao trazer o pressuposto de desenvolvimento cientifico que seja exclusivamente da
observacao neutra e insipida, cria-se um pesquisador descorporificado, que permanece apenas
a sua visdo afastada e sem corpo para fabricar conhecimento cientifico. Construir saber
cientifico precisa apenas de uma visdo externa, o que ¢ irreal, j& que toda a visdo, todo
observador, ¢ dotado de um corpo, mesmo quando utilizadas tecnologias de aprimoramento
visual, a andlise e a fabricacdo cientifica sao feitas por um corpo que deve ser marcado. Nesse
sentido, pode-se adicionar o trecho a seguir:
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Os olhos tém sido usados para significar uma habilidade perversa -
esmerilhada a perfei¢do na historia da ciéncia vinculada ao militarismo, ao
capitalismo, ao colonialismo e a supremacia masculina - de distanciar o sujeito
cognoscente de todos e de tudo no interesse do poder desmesurado. Os
instrumentos de visualizagdo na cultura multinacional, po6s-moderna,
compuseram esses significados de des-corporificagdo. As tecnologias de
visualizag¢do aparentemente ndo t€m limites; A visdo nesta festa tecnologica
transforma-se numa glutoneria desregulada; [...] todas as perspectivas cedem
passagem a uma visdo infinitamente movel, que parece ser ndo mais apenas a
respeito do truque mitico de deus de ver tudo de lugar nenhum, mas da
transformacdo do mito em pratica comum. [...], Mas ¢é claro que esta
apresentacao da visdo infinita € uma ilusdo, um truque de deus. (HARAWAY,
p- 19 € 20, 2009)

Retornando ao ponto inicial do artigo, a ideia de que o desenvolvimento cientifico deve se
manter apenas em grandes centros condiz com essa perspectiva detalhada por Haraway. O
cientista que se coloca apenas como aquele que pesquisa uma ciéncia neutra ¢ afastada do
territorio, do social e do politico, ¢ um pesquisador que tenta se descorporificar, que se apresenta
apenas como Vvisdo, e existem corpos especificos que podem utilizar dessa visao
descorporificada. “Apenas aqueles que ocupam as posi¢cdes de dominadores sdo autoidénticos,
ndo marcados, incorporeos, ndo mediados, transcendentes, renascidos.” (HARAWAY, p. 27,
2009).

Assim, pode-se refletir sobre a logica da producdo cientifica que se descorporifica, se
autointitula local do desenvolvimento cientifico e possibilita observar e analisar outros corpos
e outras formas sociais. Coloca-se assim que os corpos € os territdrios externos sd servem para
serem analisados e nunca sujeitos que desenvolvem a pesquisa sobre si. Na tentativa de superar
essa ideia, Haraway propde o desenvolvimento dos saberes localizados, que possam ser
associados com a visdo e que valorizem o corpo que fabrica o conhecimento.

Precisamos aprender em nossos corpos, dotados das cores e da visdo
estereoscopica dos primatas, como vincular o objetivo aos nossos
instrumentos tedricos e politicos de modo a nomear onde estamos e onde ndo
estamos, nas dimensdes do espago mental e fisico que mal sabemos como
nomear. [...] A moral é simples: apenas a perspectiva parcial promete visao
objetiva. [...]JA objetividade feminista trata da localizagdo limitada e do
conhecimento localizado, ndo da transcendéncia e da divisdo entre sujeito e
objeto. Desse modo podemos nos tornar responsaveis pelo que aprendemos a
ver. (HARAWAY, p. 21, 2009).

A nacionalizagdo das universidades e dos programas de pos-graduagdo, ocupando e valorizando
o territorio brasileiro, ¢ uma forma de criarmos uma possibilidade de diversificar os sujeitos
que pesquisam, 0S corpos que observam e constroem a ciéncia, ¢ atender a essa objetividade
local e corporificada descrita por Haraway.

Retomando a questdo dos saberemos localizados e dos corpos que produzem e pesquisam
ciéncia, pode-se aprofundar nesse discurso apontando questdes interpretativas sobre essa
tematica. Quando diz que ao buscar uma producao que considerem os saberes localizados e os
corpos de quem os produz, ndo se defende um relativismo que justifique qualquer producao
advinda desses locais, mas sim uma percep¢ao metodologica rigorosa que conteste as maneiras
de se ver e se defender o conhecimento produzido.
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Assim, como muitas outras feministas, quero argumentara favor de uma
doutrina e de uma pratica da objetividade que privilegie a contestacdo, a
desconstrucdo, as conexdes em rede ¢ a esperanga na transformagdo dos
sistemas de conhecimento e nas maneiras de ver. Mas ndo ¢ qualquer
perspectiva parcial que serve; devemos ser hostis aos relativismos e holismos
faceis, feitos de adigdo e subsungdo das partes. (HARAWAY, p. 24, 2009)

Assim, mostra-se a importancia dos saberes localizados, que ndo sdo apenas marcados por uma
unica forma de se auto entender sujeito, mas que considere as questdes de género, raciais,
territoriais e historicas. Essas perspectivas que possibilitam a argumentagdo critica e rigida
exigida pela ciéncia se beneficia de forma exponencial quando se possibilita a inser¢do em
camadas que ndo acessam o ensino superior e a pesquisa em pos-graduacao. O saber localizado
nao ¢ somente aquele feito em um local, mas pelos corpos que habitam, pensam e compreendem
as relacdes formativas dos sujeitos daquele local.

Juntamente com as argumentagdes da constru¢do do conhecimento cientifico, pode-se somar a
essa discussdo a questdo institucional e estrutural da pos-graduagdo e da universidade publica,
buscando compreender a sua formagao e estabelecimento, e também os ataques e desmontes
que vem recebendo atualmente.

Em uma analise histdrica recente sobre as universidades publicas, Boaventura de Sousa Santos
(2011) denuncia os desmontes causados pela ldgica neoliberal globalizada, principalmente nos
projetos nacionais, importantes para paises em desenvolvimento como o Brasil. O autor
argumenta que a crise estabelecida pela globalizagdo neoliberal enfraqueceu diretamente as
universidades publicas, e que existe um caminho possivel para a sua superacao, atraveés do que
ele chama de globalizag¢do contra hegemonica. Pode-se entender essa proposta no trecho:

A reforma tem por objetivo central responder positivamente as demandas
sociais pela democratizacao radical da universidade, pondo fim a uma histéria
de exclusdo de grupos sociais e seus saberes de que a universidade tem sido
protagonista ao longo do tempo e, portanto, desde muito antes da atual fase de
globalizagdo capitalista. [...] O objetivo consiste em resituar o papel da
universidade publica na definicdo e resolugdo coletiva dos problemas sociais.
(SANTOS, p. 56 ¢ 57, 2011).

Assim, mostra-se que a luta atual contra um sistema neoliberal que busca desestabilizar a
universidade publica passa necessariamente pela sua definicao de instituicdo de resolucdo de
problemas sociais, de inser¢ao local e de democratizagdo do ensino superior. Um ideal
unicamente produtivista da pesquisa académica corrobora-se com essa logica neoliberal que
afasta sujeitos e exclui saberes, degradando diretamente a universidade publica.

Ainda na questdo da legitimidade da universidade, o autor debate diretamente sobre a
valorizagdo do territorio nacional e da transnacionalizacdo da pesquisa cientifica. Na propria
luta pela definicdo de universidade e dos sujeitos que podem - e devem - pesquisar, mostra-se
que “Nao ¢ sustentavel e muito menos recomendavel, do ponto de vista de um projeto nacional
educacional, um sistema universitdrio em que as poOs-graduagdes € a pesquisa estejam
concentradas numa pequena minoria de universidades.” (SANTOS, p. 65 e 66, 2011). Mostra-
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se assim uma questdo direta sobre a necessidade de ampliar e democratizar a universidade,
fugindo do discurso de concentragdo da pesquisa em grandes centros.

A manutengdo da universidade enquanto instituicdo essencial para um projeto de pais
democratico perpassa pela sua transnacionalizacdo, pela valorizagdo da pesquisa local e do
territdrio brasileiro ocupado por uma populacao diversa e ampla que precisa protagonizar suas
pesquisas e suas formacdes identitarias.

CONCLUSAO

Para iniciarmos esse momento conclusivo, mostra-se essencial compreender que o
desenvolvimento dos saberes localizados proposto por Haraway ndo pode ser romantizado e
colocado como inquestionavel. E essencial entender que esse é o primeiro passo em uma
trajetoria que valoriza os corpos e os sujeitos que produzem, e que permitem um trabalho critico
essencial para a existéncia desses corpos. Dessa forma, ndo € dentro um espago de inocéncia e
conhecimento puro e neutro que se produzem os saberes localizados, por isso ndo tomar de
modo acritico, todavia ¢ a partir destes saberes, produzidos por sujeitos que vivenciam espagos
historicamente negligenciados e/ou silenciados que se reconhece, também, problematicas que
sdo comumente ignoradas e invisibilizadas pela academia tradicional (HARAWAY, p. 23,
2009).

A organizacao da pds-graduagao atravessa questdes politicas, historicas e sociais, e apresenta
certas contradi¢cdes na sua pratica, considerando o que ¢ diretriz promulgada pelo Plano
Nacional da Pds-graduagdo, e o que ¢ avaliado e valorizado, pela avaliagdo quadrienal da
CAPES. Essa contradi¢do possibilita certos discursos produtivistas, que acredita ser mais
vantajoso a concentragdo da produgdo académica em poucas institui¢des em grandes centros
urbanos.

Por fim, a argumentacdo mostra que a universidade deve ser personagem essencial para a
formagdo de projeto de pais que combate as desigualdades causadas pela globalizacao
neoliberal e que valoriza o territorio e seus sujeitos, permitindo que os corpos produzam
conhecimentos localizados e de importincia local e social. Assim, a democratizagao do acesso
ao ensino superior e aos meios de pesquisa académica deve ser pauta essencial para possibilitar
o desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e da educacdo basica brasileira.
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