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Resumo

Esta comunicagdo discute sobre ‘transicoes de linguagens’ em trabalhos docentes de escolas
publicas do sul do Brasil, a partir da edi¢do de uma revista cientifica, por estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental, e da transversalizagdo de contetidos de Fisica, em torno de uma
tematica ambiental, para uma turma de 2* série do Ensino Médio noturno. Por essas
‘transicoes de linguagens’, em situacOes de ensino-aprendizagem formal, descrevemos o0s
processos pedagogicos profissionais no trabalho escolar, que se ddo entre componentes
pessoais (professores, estudantes e comunidades) e ndao-pessoais (planos de ensino, sistema
multimeios, avaliacdo). Organizados por temas da Fisica, os referidos processos demarcam
importantes posi¢oes discursivas dos sujeitos envolvidos, como: professor-facilitador e
estudante-protagonista. Isso revela que estratégicas ‘transicoes de linguagens’,
independentemente do nivel de ensino, podem produzir discursos democraticos sobre ciéncia
e tecnologia em sociedades plurais, por pedagogias critico-reflexivas no ensino de Fisica.

Palavras-chave: ensino de Fisica, processo pedagogico profissional, transigbes
de linguagens, discurso CTS

Abstract

This communication discusses ‘language transitions’ in teaching work from public schools in
South Brazil, based on the work of editing a scientific journal by Elementary School students
and the crossing of Physics contents for an environment theme, in a night High School class.
Through these 'language transitions' in school teaching-learning situations, we describe the
professional pedagogical processes between personal components (teachers, students and
communities) and non-personal components (teaching plans, multimedia system, evaluation).
Organized by Physics themes, these processes demarcate important discursive positions of the
subjects involved, such as: teacher-facilitator and student-protagonist. Regardless of education
level, this reveals that strategic 'language transitions' can produce democratic discourses about
science and technology within plural societies when critical pedagogies support Physics
teaching.

Key words: Physics teaching, professional pedagogical process, language
transition, STS discourse
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Introducao e justificativa

Historicamente, educadores em Ciéncias se defrontam com grandes desafios no espaco e no
tempo da escola, ao mediar discursos institucionais e comunitarios sobre ciéncia e tecnologia,
para aplica-los a realidade sociocultural. Dialogar com essa diversidade, preservando
pluralidades éticas e estéticas, aproxima ‘quefazeres’ (FREIRE, 1996) e quesaberes
sociocomunitarios, pela forma-conteido de relevantes saberes e identidades periferizadas.

Nesse sentido, buscamos discursos outros, por onde conhecimentos cientificos e tecnolégicos
mobilizem o fazer e o ser de sujeitos escolares, a partir de saberes advindos de suas relacGes
comunitarias. Pois, como sujeitos discursivos e periferizados, muitos de nos encontramos,
primeiramente, no espaco-tempo das comunidades, o ethos para desenvolver ‘transicoes de
linguagens’ que se processam em termos de: fés, espiritualidades, mitos e seus rituais;
movimentos sociais; cuidado solidario e redes de ajuda; enfrentamentos cotidianos contra o
racismo, o machismo, a segregacao, a exclusdo e a pobreza; culturas musicais (funk, hip-hop,
reggae, samba); busca de alternativas para a escassez de servicos basicos (dgua potavel, rede
de esgoto, saneamento, satde publica, etc.), dentre tantas outras formas de fazer-ser social que
expressam variados sentidos de existir e resistir na periferia Sul global.

Assim, as ‘transicdes de linguagens’, as quais definimos pela via de mecanismos
intersubjetivos, que se ddao por interlocucoes de sujeitos sobre conhecimentos cientificos e
tecnologicos, em apropriacdo social, materializam-se em discursos que atravessam cotidianos
e coletividades, e circulam pelas sociedades em multiplas dimensdes historico-politicas,
socioeconOmicas, estéticas, ético-normativas, valorativas. No sentido do dizer - ou do que
desses conhecimentos se silencia, de forma intencionalmente politica -, ou mesmo em sua
textualizacdo (conforme seja cada suporte tecnocientifico nessas inter-relacoes), tais
interlocucGes agenciam sensos e saberes socioculturais, para significar a ciéncia e a tecnologia
que se quer funcionando em dado contexto comunitdrio. Sdo signos e codigos que se
naturalizam no cotidiano, e tomam o livre transito social. Metaforas, parafrases e polissemias,
como também gestualidades, modos ou quaisquer artefatos, mecanismos ou dispositivos de
expressao sociocultural, tudo é produto/processo sob efeito dessas ‘transicoes de linguagens’,
podendo se configurar em redes de sentidos para ensinar ciéncias. Ou seja, de um fenémeno
empirico que se quer definir, classificar, associar, relacionar, descrever, equacionar, em sala
de aula, com o requisito imanente a teoria, a lei, ao teorema ou ao postulado que condiciona
tal fendmeno, transpassam-lhe sucessivas transicdes de linguagens, como em filtro linguistico
mas também sociologico (DUBOIS, 2014), por seus ‘sujeitos-leitores’ (ORLANDI, 2012).
Isso, para produzir efeitos de sentidos socioculturais: do maior rigor de objetividade
tecnocientifica a pedagogia comunitdria que explica e incorpora determinado ‘objeto
cognoscivel’ (FREIRE, 2017). Portanto, constituem-se como fendmenos socioculturais de
suporte da linguagem e do comportamento social (DUBOIS, ibid.).

Direcionar atengOes sobre a transformacdo social da linguagem, para significar objetos
tecnocientificos - relativamente as escolhas sociocomunitérias, quanto as redes de sentidos
que se produzem sobre um referido objeto -, é buscar compreender o ambiente no qual
transicOes de linguagens propiciam melhores interlocucoes pedagégicas. Com isso, e para um
ensino de Fisica dial6gico e democratico, investigamos esse ambiente na intencionalidade
formativa escolar dos sujeitos, contida no processo pedagégico profissional (p.p.p.). Por essa
centralidade do p.p.p., é que situamos o trabalho docente, na transformacdo da energia
pedagogica em discursos CTS, por um viés disruptivo de tecnociéncia que seja validador de
sociedades plurais, justas, inclusivas, equanimes, plurilinguisticas; ou seja, constituindo-se em
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discursos de ciéncia e tecnologia para decolonizar sociedades. Assim, nosso trabalho de
pesquisa apreende exemplos de p.p.p. formulados e postos em funcionamento no ensino de
conteudos de Fisica, no ambiente da escola publica, a partir do par dialético conteido/método
(cf. FREITAS, 2014).

Sobre esse objeto, e atentos a discursos e pesquisas na/para a educagdo em ciéncias, de forma
geral, situamos o p.p.p. como praxis sociotécnica, pelo qual compreendemos, para além de
cumprir um rigor curricular, sua tarefa de promover a génese de plurilinguagens, através do
fazer-ser social de estudantes na escola basica e em suas comunidades. Por esta categoria,
objetivamos entender outras possibilidades de formacdo de ‘discursos CTS em perspectiva
freireana’ (CASSIANI; VON LINSINGEN, 2010; VON LINSINGEN, 2007;
NASCIMENTO; VON LINSINGEN, 2006).

Tratamos, assim, da forma-contetido de discursos CTS no espaco da escola publica, em que
selecionamos dois trabalhos docentes que produziram sentidos em um viés de educacdao CTS
freireana, a saber: a edicdo de uma revista cientifica, por estudantes de 9° ano do Ensino
Fundamental, e a transversalizacdo de contetidos de Fisica no Ensino Médio, por uma
tematica socioambiental. Por esses ambientes pedagogicos, questionamos: Como as transi¢oes
de linguagens podem constituir discursos CTS em perspectiva freireana no ensino de Fisica?

Os registros empiricos desta comunicacdao se iniciam com significacdes do p.p.p., pela
epistemologia de sua definicdo. Em seguida, descrevemos a metodologia de apreensao
discursiva, a partir dos referidos trabalhos docentes, nos quais demarcamos as transicoes de
linguagens dentro de cada p.p.p., para desenvolver a andlise. E, por ultimo, nossas
consideracgoes finais.

O processo pedagogico profissional

Primeiramente, compreendemos o p.p.p. a partir de uma pesquisa que buscou desenvolver a
‘concepcao ambiental critica’ (cf. DE-CARVALHO, 2000) de estudantes de licenciatura, em
uma instituicdo publica de ensino, em torno de uma estratégia metodologica de educacdo
ambiental. Essa pesquisa processou a operacionalizacdo entre componentes pessoais (sujeitos
internos e externos a escola) e ndo-pessoais (planos, projetos, situacdes didaticas, sistemas
multimeios, tecnologias de informacdo e comunicagdo, livro didéatico, dentre outros),
mobilizando uma rede sociotécnica na dimensao curricular, para a formacdo de professores.
Sentido em que o p.p.p. situou a tarefa docente-educativa em termos de organizacao,
execucdo e controle pedagdgico sistematico no niicleo educacdo-instrugcdo profissional. Para
formular tais sentidos, sustentou-se, epistemologicamente, a partir das leis da didatica especial
(que detém na formacdo profissional seu objeto central de estudo), o p.p.p. em uma dialética
propositiva de fendomenos de ensino-aprendizagem mais amplos, para quaisquer niveis de
formacdo escolar, como também para a formacdo ndo-escolar.

Para tanto, a referida pesquisa elaborou condicdes psicopedagdgicas, quanto: a) Ao professor
facilitador e coordenador do p.p.p., a quem cumpre: problematizar e profissionalizar o
processo ensino-aprendizagem; integrar os eixos académico, laboral e de pesquisas social e
tecnocientifica; adequar execucdo, orientacdo e controle em acdes de aprendizagem, bem
como a efetiva comunicacdo pedagogica entre epistemologias plurais; promover um ambiente
sociocultural propositivo, justo e inclusivo que propicie a troca de ideias, o debate politico
consciente e as inferéncias sociotécnicas sobre o ambiente proximal; e, b) Ao aluno
protagonista e centro do p.p.p., que deve ser motivado: a curiosidade na apropriagdo de
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renovadas experiéncias socioculturais e tecnocientificas; a postura ativa e propositiva para
realidades inusitadas e para o reconhecimento psicossocial e cultural de si mesmo e do outro,
ante tais desafios; e, a reflexdo critica sobre realidades cotidianas e planejadas, valorizando
sistematicamente as implicacoes sobre um continuo auto-aperfeicoamento, com dimensdes
humanitdria, socioambiental e tecnocientifica, em niveis local e global.

Tomando essa perspectiva do p.p.p. para o ensino de Fisica que buscamos, emerge o espaco-
tempo para importantes transicoes de linguagens, no qual se constitui o ambiente discursivo
para uma Educagdo CTS freireana (CASSIANI; VON LINSINGEN, 2010).

Em outras palavras, é favorecer um ensino de/sobre ciéncia e tecnologia que
vise a formacdo de individuos com a perspectiva de se tornarem conscios de
seus papéis como participantes ativos da transformacdo da sociedade em que
vivem. (VON LINSINGEN, 2007, p. 13).

De tal forma, as situagGes de aprendizagem analisadas, a seguir, estdo focadas no repertério
de linguagens do ensino de Fisica, pelas inter-relacdes professor-estudante-comunidade,
portanto, em um ambiente de mediacOes pedagdgicas e comunitarias, gerador de discursos
CTS democraticos. Ethos que o tomamos pela perspectiva de pedagogias critico-reflexivas.

Metodologia de apropriagcao discursiva

Nossa metodologia se concentrou no trabalho docente realizado em escolas ptblicas do Sul do
Brasil, nos municipios de Florianépolis e Blumenau, do estado de Santa Catarina. Os
resultados foram apreendidos entre didlogos de orientacdo de trabalhos de pesquisa
monografica dos professores executores de cada p.p.p. Isso se deu no ambiente de um curso
de especializacdao em Ensino de Ciéncias, entre 2014/2015, ofertado por uma instituicao
publica, no estado de Santa Catarina, no qual colaboramos como professor-orientador. Dessa
forma, relativamente aos sujeitos envolvidos em cada situacdao problematizadora, buscamos
apreender a constituicdo de discursos CTS em seu p.p.p., ao cumprir fungdes gnosioldgica,
epistemologica e social, relativas a contetidos de Mecanica e Termodinamica, no ensino de
Fisica, na Educacao Basica.

E, para tanto, demarcamos a diversidade sociocultural no seio dessas praticas interventivas,
compreendidas como desafios na profissionalizacdo do perfil docente, a partir de uma
formacdo discursiva critica, politica, democratica e ideologicamente libertadora, para a
desopressao da ‘sociedade de transi¢do’ - seguindo a terminologia de Mészaros (2008). Na
dialética de pedagogias criticas, vemos isso pelo atributo do fendmeno sociocultural da
linguagem, pelo qual privilegiamos linguagens de sujeitos periferizados. Pois, ao
considerarmos a apropriagdo sociocultural da tecnociéncia por esses sujeitos, os mesmos
promovem transi¢oes sociocomunitarias politicamente mais inclusivas, tanto para seus iguais
quanto para seus desiguais; diferentemente do “[...] ethos social herdado da ordem
reprodutiva do capital.” (MESZAROS, 2008, p. 120, grifo do original). Nesse sentido,

A transi¢do bem-sucedida é um processo histérico vital, que se desdobra no
interior da dialética sustentavel de continuidade e mudanca. Pelo abandono
de um dos dois componentes dialéticos validos desse processo, para nao
mencionar a supressao de ambos, sé se pode destruir a historia, como o
capital se inclina a fazer hoje. (MESZAROS, ibid., p. 122, grifos do
original).
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Pela historicidade das transi¢Oes, configuradas em mediacoes pedagdgicas, analisamos os
p.p.p., nos trabalhos de um professor e de uma professora, sendo, respectivamente, licenciado
em Biologia, ministrando aulas de Ciéncias para o Ensino Fundamental, e licenciada em
Fisica, ministrando aulas de Fisica para o Ensino Médio. Para tanto, apresentamos nossas
apreensoes na seguinte sequéncia: Contexto Discursivo 1, a partir do trabalho editorial de uma
revista cientifica, por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, via reunides
metodoldgicas, com conteidos de Mecanica Geral, em aulas de Ciéncias; e, Contexto
Discursivo 2, por um Plano de A¢des Pedagogicas Transversais (PAPT), em aulas de Fisica,
com conteidos de Termodinamica, aplicado para um grupo de estudantes de 2* série do
Ensino Médio noturno. Em tais contextos, destacaram-se discursos didaticos oriundos de
quesaberes e quefazeres que revelaram um devir nos projetos de fazer-ser social, tanto pelo
professor/a como, destacadamente, pelos estudantes. Discursos geradores, em ambos os casos,
de um ‘vazio enunciativo’ (DUBOIS, 2014) nos sujeitos aprendizes, propositalmente em cada
p.p.p.. Uma vez que, em sua forma-contetido, “O discurso didatico ‘informa’, isto é, formula
assercoes que ndo se opdem a outras asser¢oes; nao ha confronto. O discurso didatico supde
um vazio enunciativo no leitor que deve integra-lo a seu préprio discurso, apropriar-se.”
(DUBOIS, ibid., p. 114). E, nesse processo integrativo do discurso, compuseram-se toda sorte
de transicoes de linguagens, em complexas camadas vivenciais, historicas, ideolégicas,
socioculturais, buscando preencher tal ‘vazio’ propositivo, ante cada identidade leitora (como
estudante ou como comunitario).

Cumpre registrarmos que a ordem em que sdo apresentados esses discursos nao seguiu
qualquer cronologia de acontecimentos, relativa ao desenvolvimento das pesquisas pelos
docentes, embora siga nossa linha de reflexdo, com o objetivo de coadunarmos redes de
sentidos em cada p.p.p. Isso, para significar proficuos ambientes pedagogicos, em suas
‘transicOes de linguagens’.

Contextos geradores de discursos CTS

Os contextos discursivos emergiram do interior do p.p.p., em cada praxis docente. E, dessa
forma, em cada contexto, apreendemos uma constituicdo particular de discursos CTS,
propiciados por estratégicas transicoes de linguagens, tanto pelos conteidos selecionados
quanto pelas metodologias propostas (assim como o que compds a linguagem de cada p.p.p.,
como: sistemas multimeios, propostas avaliativas e organizativas, objetos de estudo, recursos
tecnoldgicos, dentre outros). E, com isso, em ambos os casos, identificamos um proficuo e
especial ambiente dialdgico e democraticamente inclusivo.

Dessa forma, apresentamos, pela ordem: o Contexto Discursivo 1, entre estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental, em aulas de Ciéncias; e, o Contexto Discursivo 2, com estudantes da
2° série do Ensino Médio noturno, em aulas de Fisica.

Contexto discursivo 1: editorial de uma revista cientifica

Um professor licenciado em Biologia, vinculado a rede publica de ensino do estado de Santa
Catarina, organizou, em uma escola da cidade de Floriandpolis, uma equipe editorial
composta de estudantes do Ensino Fundamental, como o objetivo de elaborar uma revista
cientifica, em aulas de Ciéncias, para circular contetidos de Mecanica Geral, em termos de
produtos, artefatos e fendmenos tecnocientificos, presentes no cotidiano daquela comunidade
escolar.
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Sua orientagdo pedagogica se iniciou com o pré-entendimento de caracteristicas
personoldgicas do grupo de estudantes que aderiram ao projeto. Nesse sentido, para aquele
contexto escolar, considerou como aspectos importantes: habitos de leitura, afinidades por
temas cientificos, perfis de producdo textual e tempos de estudo e pesquisa. Ou seja,
diagnosticando a formacdo discursiva do grupo. Considerando que “[...] nés somos sécio-
historicos, ou seres historico-sociais e culturais, e que, por isso mesmo, 0 nosso aprendizado
se da na pratica geral da qual fazemos parte, na pratica social.” (FREIRE, 2011, p. 24), o
professor pode inferir, por praticas socioculturais mais individuadas, o que motivou cada
sujeito a participar do trabalho editorial. Assim, comp0s uma equipe de dez estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental (dois estudantes por turma, dentre 5 turmas do mesmo ano
escolar), por livre adesdo dos interessados (e por termo de Consentimento Livre e Esclarecido
de seus responsaveis familiares, conforme codigo de ética da pesquisa). Com isso, formaram
um conselho editorial para elaborar uma revista cientifica, entre os meses de agosto e
setembro de 2015 (terceiro bimestre letivo, daquele ano).

Com registros em ata, para o que denominou de ‘reunido metodologica’, abrangeu uma
agenda de oito encontros, nos quais se demarcaram, dentre diversos anseios académicos e
institucionais mais amplos: métodos de busca por dados e informagdes; compartilhamento de
ideias; acordos de posturas éticas e estéticas; tomadas de decisdo coletivas; gestdo
horizontalizada e pactuada; escolhas consensuadas de modelos sobre forma e contetido de
comunicacoes cientificas; buscas tematicas sobre ciéncia e tecnologia local e regional, dentre
outras questdes. Importantes transicdes, entre o ambiente escolar e as vivéncias em
comunidade, marcaram o desenvolvimento de uma cultura de dialogicidade, tdo importante
para a ruptura com tendéncias tecnocraticas do curriculo. Isso se deu em meio ao
despertamento de uma particular consciéncia coletiva, que fora pactuada em torno da ‘pratica
da autonomia’ daqueles estudantes (GARCIA, 2015). Portanto, um viés de autonomia que se
iniciava na pesquisa investigativa, cuja dialogicidade foi constitutiva do discurso
tecnocientifico, instigado como ‘vazio enunciativo’ de apropriacao dos meandros normativos
de uma revista cientifica, em cada uma das oito etapas metodologicas.

Embora sobre a escola recaiam multiplas “[...] influéncias impostas pelas contradi¢Ges
proprias do mundo neoliberal, ainda deve ser privilegiada como espaco para a realizacdao de
acoes pedagbgicas para a reflexdo sobre direitos, democracia e cidadania.” (RAIMUNDO et
al., 2021, p. 179). Nessa concentracdao do esforco docente, é que inferimos a funcao social
desse projeto, que, ao prospectar outras formas-contetidos de ciéncia e tecnologia em
dispersao pela periferia, o fez pela alfabetizacdo para leitura e escrita cientificas de problemas
comunitarios, ou seja, a partir de sua praxis sociotécnica. O que supre, em boa medida, a
formacao para discursos CTS latino-americanos (VON LINSINGEN, 2007).

Entendemos que a superacdo das premissas do determinismo tecnoldgico
passa, também, pelos planos educacionais, de modo que seja possivel
problematizar questdes sociotécnicas de maneira critica, participativa e
colaborativa em diferentes espacos educativos. (CORREA; VON
LINSINGEN, 2016, p. 5-6).

Do lugar de professor, dado o repertério de linguagens da Fisica na sociocultura em dispersao
pelas comunidades em que residem os estudantes (principalmente, em termos de praticas
desportivas e aplicagdes tecnologicas diversas), propds a gestdo compartilhada de
conhecimentos tecnocientificos. Valeu-se do género textual artigo cientifico, sugerindo, ao
grupo, indicadores de qualidade ‘por rubricas’, para: selecdo tematica, qualidade e estrutura
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textual, linguagem empregada, relevancia e aplicabilidade dos novos textos elaborados,
quando pela autoria de outros sujeitos daquele espaco escolar. Com isso, fez circular
principios e regularidades do fazer cientifico e tecnolégico, que partiam do fato (tema-
problema cientifico) ao acontecimento discursivo (aplicabilidade e apropriacdo social da
tecnociéncia no cotidiano), formulativos de um novo fazer-ser social para a apreensdo dos
estudantes.

A producdo/selecdo de dez artigos, de forma democratica e contextualizada com a realidade
sociocomunitaria dos aprendizes editorialistas, revelou a dimensdo de alteridade discursiva,
dada por uma intervencao de consciéncia politica, a partir de conhecimentos de Fisica, em que
emergiram os temas:

* A forca nos movimentos do voleibol; ¢ Forca de atrito no ténis; ¢ Forca no surf; * A forca do
soco do Taekwondo e sua reacdo; * A Fisica do pénalti; * Acdo e reacao aplicadas a outras
areas do conhecimento; * Movimentos com velocidade constante; * Acidentes de transito e a
Fisica; * A importancia do cinto de seguranca; * Acao e reagdo. (GARCIA, 2015).

As abordagens tematicas desse editorial, cooptando ideias de seus pares, revelaram um lugar e
uma posicdo ideologica de estudantes conectados em rede, com pleno acesso a meios
comunicacionais, a desejos de expressarem-se no mundo virtual, em busca de protagonismo,
tanto para continuidade como para mudanga historica. Mas, para isso, careciam de orientacao
na sistematizacdo de ideias, mobilizando saberes tecnocientificos e sociocomunitarios com
ideais de cidadania, implicando, assim, na formacao de ‘autoria’ (GIRALDI, 2010), pelo viés
de autonomia instigado pelo professor. Catalisava, com isso, a funcdo-mor da mediacdao
pedagogica, para deflagrar multiplas transicoes de linguagens, em dialogicidade freireana.

Essa é a tinica maneira concebivel de superar a dicotomia conservadora de
todas as concepcOes elitistas que dividlem a sociedade em seletos
‘educadores’ misteriosamente superiores e o resto da sociedade consignada a
sua posicao permanentemente subordinada de ‘educados’, como realcado por
Marx. (MESZAROS, 2008, p. 121).

Vejamos, assim, algumas falas do grupo editorial, registradas na pesquisa de Garcia (2015):

S1.1: Adorei fazer a revista porque conseguimos trabalhar em grupo, pegar
os textos dos nossos amigos e fazer algo concreto que todos podiam ler. Foi
legal porque aprendemos como é dificil fazer uma revista, ainda mais
cientifica. Tem padrdes e normas e deve ser bem autoral, com nossas ideias
e aquilo que pesquisamos. (sic)

S1.2: Nossos encontros foram muito legais, fizemos a revista e aprendemos
muito de fisica, é dificil entender, mas como estdvamos lendo e escrevendo
muitas vezes o contetido ficava tdo fdcil que podiamos ajudar nossos
amigos. Cada um escreveu do seu jeito e foi bom aprender a fazer a revista
no computador. (sic)

S1.3: Otima ideia essa do professor de fazer a revista, antes a gente
entregava os textos e ganhava nota e ninguém via, agora podemos mostrar
pros amigos e até pra familia. Pena que nem todos foram selecionados,
tinha muitos artigos bons, mas a maioria ndo fez direito e ficou dificil
escolher. (sic) (GARCIA, 2015, p. 67).

Temos, aqui, exemplo do curriculo escolar formal que sobreleva a posicdao do estudante para
acima do senso comum, por um quefazer cientifico e tecnoldgico que expressa o devir desse
projeto de autoria tecnocientifica, com autonomia de producdo discursiva. E, nesse carater de
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protagonismo politico-pedagogico, deu-se voz a quesaberes pela gnosiologia do aprendiz,
intercomunicando-o com sua prépria identidade periferizada, e, por extensdo, fazendo
intercomunicar seu saber tecnocientifico a realidades outras (FREIRE, 2013). De sorte que

[...] muitos brasileiros experimentam a vivéncia da cidadania incompleta
advinda das relacoes sociais, dos conflitos entre as classes sociais, das lutas e
reivindicacdes, baseados em conhecimentos e experiéncias desenvolvidas e
aprendidas, tanto no cotidiano como em atividades educativas na praxis
educativa progressista [...] (RAIMUNDO et al., 2021, p. 178).

E, por essa incompletude na formacao cidada - instigada nesse discurso didatico como um
‘vazio enunciativo’ -, recorrentemente atravessada por negacdes democraticas, racializacoes e
periferizacGes de saberes e corpos subalternizados, é que transicdes de linguagens formularam
sentidos, pela consciéncia autoral dos estudantes, geradora de equipoténcias e equifonias
marcadas em seus discursos. Esse é o fendmeno social que se quer provocar (do lugar de
enunciacao), para possibilitar outras tecnociéncias que decolonizem a praxis no Sul global.
Situa-se, assim, o cerne para a alteridade decolonial, que encoraja a ‘praxis escolar
libertadora’ (FREIRE, 1996), desde a selecdo democratica de problemas e conteidos
socioculturais até a proposicao de métodos e recursos conscientemente mais dialégicos e
inclusivos, para ensinar Ciéncias.

Contexto Discursivo 2: debate sobre um filme-documentario

O documentério brasileiro “A carne é fraca”, de 54 min, produzido em 2005, pelo Instituto
Nina Rosa (organizacdo ndo-governamental brasileira), foi inserido na proposta didatica de
uma professora, licenciada em Fisica, compondo o sistema multimeio do que chamou ‘Plano
de AcoOes Pedagbgicas Transversais (PAPT)’ (MATEI, 2015). O referido plano foi
sistematicamente organizado em quatro etapas estratégicas, sendo:

Acdo 1: documentario-base: sondagem inicial e dinamica de mesa-redonda;
Acado 2: aula dialogada com slides estruturados e aplicacao de questionario;
Acdo 3: pratica experimental: efeito estufa; e,

Acado 4: seminario de socializacdao/avaliacao. (MATEI, ibid.).

Para um grupo de quinze estudantes, entre 16 e 18 anos, de uma escola publica do municipio
de Blumenau, em Santa Catarina, da 2* série do Ensino Médio noturno, a professora
promoveu a intervencao no quarto bimestre letivo de 2015, a partir da disciplina de Fisica.

Com enfoques problematizadores, sobre o comportamento de consumo das sociedades no
mundo globalizado, a turma iniciou compreensdes sobre tematicas transversais em Fisica, a
partir do ‘efeito estufa’, agravado por atividades pecuaristas que sdao centrais nesse
documentario. Focando-se, em parte, no livro didatico, a professora mobilizou importantes
transicoes de linguagens, para alertar sobre o problema da “Radiacdo térmica”, dentro da
tematica Energia. E, alternando momentos expositivos com avaliagdes participativas, comp0s
seu sequenciamento didatico.

Na Acdo 1 do PAPT, o documentario desencadeou transi¢cdes sobre um “[...] processo social
cuja especificidade esta na sua materialidade linguistica, e nele pode-se apreender a relacao
entre linguagem e ideologia, com a nocao de sujeito como mediadora.” (ALMEIDA;
SORPRESO, 2011, p. 86). Nesse sentido, destacamos de sua pesquisa alguns discursos CTS
dos estudantes, sendo:

E1: [...] enquanto existe tanta gente passando fome |[...]
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E2: Para conseguir atender altas demandas, devido ao crescimento
populacional, alimentam-se as industrias pecuaristas. Por exemplo: com
mais pessoas consumindo é necessdrio mais alimento. e hoje em dia um dos
principais alimentos consumidos no Brasil e em muitos lugares é a carne.
Assim, é necessdrio desmatar muito e com tantos desmatamentos realizados
para a plantagdo de soja (alimento dos animais) e para pastos etc. A
pecudria contribui muito para o efeito estufa.

E3: [...] é um ciclo da pecudria, o desmatamento para pastagem dos bois,
para a planta¢do da soja que alimenta eles, a dgua que é usada nesse
processo todo!

EA4: [...] aquecimento global, fazendo as geleiras derreter (sic), aumentando
o nivel do mar. [...] (MATEI, 2015, p. 39 e 41).

Emergiu, dai, o movimento interpretativo de sujeitos que se reiterou no encontro com a
especificidade do contetido sobre radiacdo térmica: o discurso dos sujeitos leitores. E para
comporem tal discurso, surgiram comportamentos de embate no processo de transi¢ées de
linguagens, nos quais foram tensionados acontecimentos tecnocientificos, postos em cheque
na periferia Sul global, como: a fome e o desmatamento. E, nesse processo de transi¢des, 0s
discursos CTS desses estudantes anunciavam a necessidade de amplas e incisivas agdes
socioambientais, objetivando: ¢« Promover eventos, como “O dia sem carne”, para economia
de 4gua; * Conscientizar outros estudantes sobre como acontece o efeito estufa, para que,
coletivamente, possamos tomar atitudes, que, embora locais, serdo bastante significativas
globalmente; ¢ Desenvolver pesquisas de comportamento (com audicOes, questionarios,
entrevistas), sobre o quanto cada individuo consome de alimentos, produtos, carros e outros
bens, e, conforme os resultados, propor um sistema para educar o comportamento de consumo
das sociedades; ¢ Associar temas dessa natureza com a realidade vivida, para combater e
solucionar problemas correlatos (MATEI, 2015). Dado o efeito pedagdgico, nas condicoes de
producao dessas inferéncias, temos que:

Um texto, com efeito, pode ser simultaneamente um signo das estruturas
socioculturais da comunidade e um documento para definir essas estruturas.
No primeiro caso, se opera como soci6logo, no segundo caso, como
historiador; mas nos dois casos ndo se age como linguista. E alids bem
contestavel confundir o mundo dos objetos e a percepcdo desse mundo; as
visdbes do mundo sdo apenas traduzidas no comportamento verbal.
(DUBOQIS, 2014, p. 109).

Com isso, a linguagem verbal se transpde, projetando-os da posicdo de estudantes para a de
cidaddos globais, por um comportamento que luta, ideologicamente, pelo ambiente.

Pesquisas sobre comportamentos de consumo, pela via da transversalidade tematica, desde o
Ensino Fundamental, sdo proficuas para instigar vazios enunciativos em discursos CTS de
identidade. Dessa forma,

A possibilidade de enredarmos lacos de solidariedade e consolidarmos a
escola publica como espaco de entrecruzamento de saberes e conhecimento,
e, de certa forma, abrirmos caminhos para a constru¢do de projetos
educativos mais inclusivos e capazes de acolher a diversidade e dialogar com
todos de forma democratica, permitira refletir e decidir sobre o que a
comunidade envolvida na escola quer ensinar/aprender. (RAIMUNDO et al.,
2021, p. 185).
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Aos professores no ensino de Fisica, portanto, cabe-nos o desafio de aprofundar reflexdes
mais criticas e politicamente contextuais em discursos didaticos, para além da compleicdo de
vazios enunciativos que, via de regra, parecem se constituir neutralmente em torno dos
objetos de estudo cientifico, que os tomamos pelo foco de restritas deducoes equacionais,
aplicacoes de teoremas matematicos ou comprovacdes de leis fisicas. Apenas aparentam, tais
facetas de neutralidade e objetividade cientificas, uma vez que quaisquer abordagens
pedagébgicas (e suas tendéncias, no espaco-tempo escolar), quer sejam bancdrias, quer sejam
condutivistas/behavioristas, quer sejam tecnicistas ou quer sejam critico-reflexivas (em que
situamos as pedagogias anticoloniais), carreiam profundos vieses de intencionalidade
educacional (FREIRE, 2017), em determinado ethos histdrico-social-politico-partidario-
econdmico-ambiental-género-etnorracial, ante a producao da tecnociéncia.

Adicionalmente, cabe-nos o compromisso ampliado de gerarmos niveis de inter-relacdes
socioculturais cada vez mais identitarias, que se deem entre objetos particulares da disciplina
com o repertorio de significantes e linguagens tecnocientificas de sujeitos periferizados, pela
centralidade de suas histérias de saberes e crencas. Eis uma forma disruptiva de formular, no
dialogo entre professor-ambiente-tecnociéncia-estudante, contetidos de elevada significancia
social, cujos efeitos de sentido enunciem modos de ser, de fazer e de conviver politicamente
mais conscientes, para a justica cognitiva das comunidades em que vivem os estudantes.

Consideragoes finais

Das apreensoes discursivas, nesta comunicacdo, compreendemos a epistemologia de
processos educativos formais de sujeitos escolares (especialmente de educadores e educandos,
na Educacdo Basica). No caso particular do ensino de Fisica, destacamos a importancia da
concepcao de processos pedagogicos profissionais (p.p.p.), como catalisadores de
plurilinguagens, ambientando os objetos de estudo. Quer seja na producdo/selecao de artigos,
para compor uma revista cientifica - que também poderia se dar em torno do livro didatico, ou
na elaboracdao de uma divulgacdo cientifica mais universal, ou mesmo em termos de temas
para a educacdo popular -, quer seja no debate em torno de um filme-documentario, avaliamos
que ambos os p.p.p. despertaram uma formagdo discursiva politizada, em alteridade para a
militancia ambiental, voltada a protecdo de florestas, ao combate a fome, ao reconhecimento
da importancia de territorios indigenas.

As concepgoes socioambientais, com génese nas inter-relacdes sociocomunitarias, fizeram
com que os sujeitos aprendizes, independentemente da faixa etdria (e relativamente aos
contextos discursivos 1 e 2), inscrevessem sua identidade, individual e coletiva, em cada
vazio sociotécnico gerado nos enunciados dos p.p.p., nas aprendizagens em Fisica, tanto no
que se refere a tecnociéncia, dando suporte a pratica desportiva e variadas aplicacoes sociais,
como em torno do efeito estufa. Cada apreensao do real mobilizou imanéncias socioculturais,
aperfeicoamento de alteridades e despertamento para a importancia de coletividades no
alcance do bem comum, dada a perspectiva do cuidado comunitario contido nos discursos de
tecnociéncia local, com repercussoes planetarias. Exemplo disso se deu no especial destaque
dado a fome e ao desmatamento, no caso do contexto discursivo 2.

De outro modo, contatos prévios com a comunicacao cientifica, na Educacdao Basica, em uma
revista autoral, no contexto discursivo 1, sobrelevou uma importante dimensdo ética
comunitaria: o didlogo democratico. Ao assumirem papéis de editorialistas e gestores de
conhecimentos, promoveram a sustentabilidade de uma praxis sociotécnica, pela interlocucao
entre realidades comunitarias e ciéncia e tecnologia. E isso conduziu a consistentes transi¢oes
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de linguagens nos entremeios: da escola a comunidade; da generalidade do problema social ao
texto do artigo cientifico; do lugar de meros usuarios/consumidores da tecnociéncia a posi¢ao
de analistas de suas funcdes e aplicagcdes sociotécnicas; de leitores passivos a autores de
discursos tecnocientificos. Por tais efeitos de sentidos, atribuimos a importancia do trabalho
docente no p.p.p., na formulagao de pedagogias critico-reflexivas com a realidade Sul global.

Assim, destacamos o relevante papel interlocutivo de ambos os professores em suas
mediagOes pedagogicas, para a conducao do p.p.p., como forcas motrizes que promoveram a
educacdo de novas formacgOes discursivas, mobilizando transicoes de linguagens por
quesaberes e quefazeres sociocomunitarios. Por essas mediacdes, emergiram discursos CTS
gerados pela via da convivéncia solidaria e do dialogo, permeada por linguagens que circulam
tanto no coletivo escolar mais restrito como no coletivo social mais amplo, afetadas por
dimensoes estéticas, éticas, ambientais, étnico-raciais e normativas particulares. Isso, também,
impele que a pesquisa educacional caiba o desafio de analisar efeitos de sentidos desses
discursos no comportamento social dos estudantes.

Por fim, destacamos, ainda, a importancia da prépria historicidade que reflui de saberes e
corpos subalternizados, ao constituir tais discursos, para denunciar o inerme exercicio
democratico legado as cidadanias periferizadas, e pelos quais situamos a conversao da
descoberta/aprendizagem cientifica em curiosidade epistemologica freireana, para uma
educacao CTS que a compreendemos em decolonialidade.
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