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Resumo

O presente artigo trata de uma pesquisa documental de natureza qualitativa com suporte de
dados quantitativos disponibilizados na Plataforma Lattes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), repositorio que contém informacgdes sobre
a trajetoria pessoal, profissional cientifica e tecnoldgica do Brasil. Para fins de analise, foram
coletados dados de quatro Curriculos Lattes de professores de Matematica do Instituto Federal
de Mato Grosso (IFMT), campus Rondondpolis (Roo) em 2022. Buscou-se refletir sobre a
formacdo académica de cada professor, os projetos que estes tém desenvolvido, as producdes
em orientacdo, bancas e trabalhos técnicos, as produgdes cientificas e participacao em eventos,
congressos, exposi¢des e feiras. Os resultados indicam que o grupo tem potencial para crescer
academicamente e constituir futuramente uma pds-graduacao (stricto ou lato sensu), mas para
isso € necessario que seja consolidado um grupo de pesquisa e que os professores reflitam em
investirem seus esforcos em futuras praticas docentes, linhas de pesquisas aglutinadoras e
trabalhos a serem desenvolvidos.

Palavras chave: curriculo, instituto federal, matematica, perspectivas de
formacdo, plataforma lattes.
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The present article deals with a documental research of qualitative nature supported by
quantitative data made available in the Lattes Platform of the National Council for Scientific
and Technological Development (CNPQ), a repository that contains information about the
personal, scientific and technological professional trajectory in Brazil. For analysis purposes,
data were collected from four Lattes Curricula of Mathematics teachers from the Instituto
Federal de Mato Grosso (IFMT), Rondonopolis campus (Roo) in 2022. The aim was to reflect
on the academic background of each teacher, the projects they have developed, the productions
in orientation, boards and technical papers, scientific productions and participation in events,
congresses, exhibitions and fairs. The results indicate that the group has the potential to grow
academically and to constitute a graduate course in the future, but for this it is necessary that a
research group be consolidated and that the professors reflect when investing their efforts in
future teaching practices, scientific perspectives, and research to be developed.

Key words: curriculum, federal institute, mathematics, training perspectives, lattes
platform.

Introducéao

A educacao brasileira percorreu um caminho complexo ao ter que prosseguir exclusivamente
por meio do uso da tecnologia durante a pandemia que assolou o mundo em 2020. Foi
necessario que professores e alunos se adequassem a uma mudanga drastica, que gerou muitas
contradicoes e diversos conflitos.

Anteriormente a pandemia, era essencial que o docente se qualificasse e se capacitasse para
promover o encontro dos estudantes com a aprendizagem, no entanto, com o caos, houve
urgéncia de saberes que nem todos dominavam. Novoa (2017, p,1122) ja afirmava que “um
professor tem de se preparar para agir num ambiente de incerteza e imprevisibilidade”.
Desse modo, € preciso que os docentes se adequem as circunstancias inesperadas e € necessario
que a sua formacdo seja o suporte necessario, pois “é na colaboragdo, nas suas
potencialidades para a aprendizagem e nas suas qualidades democraticas, que se definem
os percursos formativos” (Ibid., p.1123). Para tanto, investigacdes sobre formagao docente
sao importantes, pois tratam da constituicao e da pratica desses profissionais.

Amparado nessas perspectivas, este trabalho trata de uma pesquisa documental, pois coletou
dados disponibilizados na Plataforma Lattes' por meio dos Curriculos Lattes* de quatro®
professores efetivos de Matemadtica (com dedicacdo exclusiva 40 horas) do IFMT-Roo.
Sustentado neles, buscou-se refletir quanto a formag¢ao académica de cada professor, os projetos
que estes tem desenvolvido, as produgdes em orientacdo, bancas e trabalhos técnicos, suas

t“A Plataforma Lattes representa a experiéncia do CNPq na integragdo de bases de dados de Curriculos, de
Grupos de pesquisa e de Instituigdes em um tinico Sistema de Informagdes”. (CNPQ, p.01, 2020).

2“0 Repositério de Dados de Pesquisa LattesData é um repositério de acesso aberto e contém dados coletados,
gerados e utilizados nas pesquisas apoiadas pelo CNPq, tendo por objetivo o incentivo a pratica da Ciéncia Aberta
no Brasil, a diminui¢do dos custos de pesquisa, a maior reprodutibilidade de resultados publicados, o reuso de
dados utilizados em pesquisas anteriores, aumentando a confiabilidade e verificabilidade dos resultados de
pesquisa, bem como a diminui¢do de custos no levantamento e geracao de dados, o que, por sua vez, diminui os
custos de pesquisa”. (CNPQ, p.01, 2020).

3 Ntmero de professores efetivos atuantes do campus no momento da pesquisa.
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produgoes cientificas e participacdo em eventos, congressos, exposicdes e feiras e, para tal,
procurou-se responder as questdes norteadoras deste trabalho que sdo: Qual a formagado
académica dos professores Matematica do IFMT-Roo? Em que projetos os professores de
Matematica do IFMT-Roo tém se envolvido? Quais sdo as produgdes dos professores
Matematica do IFMT-Roo que mais se destacam? Os professores tém participado em eventos,
congressos, exposigoes e feiras?

O Instituto Federal de Mato Grosso e suas atividades docentes

A instituicdo foi criada “nos termos da Lei n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante
integragdo do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Mato Grosso, do Centro Federal de
Educagdao Tecnoldgica de Cuiaba e da Escola Agrotécnica Federal de Caceres” e € “uma
instituigdo de educagdo superior, bdsica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educagdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de
ensino” (IFMT- Apresentagdo e historico- 2020, p.01).

O IFMT “conta com 14 campi em funcionamento (Alta Floresta, Barra do Gargas, Caceres,
Campo Novo do Parecis, Confresa, Cuiaba — Octayde Jorge da Silva, Cuiabd — Bela Vista,
Juina, Pontes e Lacerda, Primavera do Leste, Rondonopolis, Sdo Vicente, Sorriso e Varzea
Grande)” e possui “cinco campi avangados, nos municipios de Diamantino, Lucas do Rio verde,
Tangara da Serra, Sinop e Guaranta do Norte” (IFMT, 2020, p.01).

Os professores do IFMT devem se orientar pela resolugao n® 059, de 10 de dezembro de 2018,
para exercer suas atividades docentes que sdo distribuidas da seguinte forma: I - Ensino; II -
Pesquisa Preferencialmente Aplicada e Inovagao; I1I - Extensdo; e IV - Gestdo e Representagao
Institucional.

As atividades de ensino siao “I - Aulas em componentes curriculares de cursos dos diversos
niveis e modalidades da educacao profissional, cientifica e tecnologica” e “II - Atendimento,
acompanhamento, avaliacdo, orientacdo e coorientagdo”, assim como “IIl - Atividades de
preparagao ¢ manutencao do ensino; IV - Atividades de apoio ao ensino; V - Participacao em
programas ¢ projetos de ensino e VI - Participacdo em reunides” (IFMT-Resolugdao n°® 059,
2018, p.04).

Para as atividades de pesquisa, o art.12° da Resolugao n° 059, menciona que “sao aquelas de
natureza tedrica, metodoldgica, pratica ou empirica a serem desempenhadas em ambientes
educacionais, cientificos, tecnoldgicos ou em campo” (IFMT, 2018, p.07).

No art.18° da mesma, as atividades de extensao sio as que “objetivam promover a interlocucao
com a sociedade, na perspectiva do desenvolvimento educativo, cultural, desportivo, politico,
social, cientifico e tecnologico dos arranjos produtivos locais” procurando gerar “oportunidades
de inser¢ao no mundo do trabalho, tendo como parametro a territorialidade” (IFMT-Resolugao
n°® 059, 2018, p.08). No art. 24° as atividades de Gestiao e Representacido Institucional “sdo
aquelas de carater continuado ou eventual, gratificadas ou ndo, providas por ato administrativo
da propria institui¢ao ou de 6rgao do governo federal” (IFMT-Resolugao n°® 059, 2018, p.09).

Convém destacar o art. 9° dessa resolugdo que se refere as atividades de regéncia de aula e estao
organizados em 7 grupos. O grupo 1 € o “docente com regime de trabalho de 20 (vinte) horas
semanais”, o do grupo 2 o “docente com regime de trabalho de 40 (quarenta) horas semanais”,
no grupo 3 o “docente com regime de trabalho de 40 (quarenta) horas semanais em Dedicacao
Exclusiva”, no grupo 4 o “docente contratado em regime de 20 (vinte) horas semanais,
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conforme Lei 8.745/93”, no grupo 5 o “docente contratado em regime de 40 (quarenta) horas
semanais, conforme Lei 8.745/93”, no grupo 6 o “docente que atua em Programa de Pos-
Graduacgado strictu sensu ofertado pelo IFMT e com atividades de pesquisa e/ou extensiao
regularmente registradas na institui¢do” e o grupo 7 o “docente com regime de 40 (quarenta)
horas semanais com ou sem Dedicagdo Exclusiva, que desenvolve atividades de pesquisa, e/ou
extensdo e/ou atuagdo em programas de Pods-Graduacdo lato sensu ofertados pelo
IFMT”(IFMT-Resolugao n°® 059, 2018, p.06).

Sustentado nessas distribui¢des o professor, segundo as suas especificidades, insere-se em um
dos 7 grupos elencados.

Perspectivas de formacao

A formacao percorrida pelo professor e proporcionada pela institui¢cao de sua escolha tem um
significado expressivo junto a cada educador, pois € ela que orienta e que precisa dar o suporte
que se faz necessario para a construcao da sua identidade, assim como para o exercicio da
docéncia desse profissional.

Pérez Gomez, baseado em Kirk (1986) e nas distingdes identificadas por Van Mannen (1977),
afirma que existem diferentes perspectivas de formagao e que ha “trés perspectivas
ideologicas dominantes no discurso tedrico e no desenvolvimento pratico da fungdo docente e
da formagéo do professor/a” (PEREZ GOMEZ, 2000, p.353).

Segundo Pérez Gomez, tem-se a perspectiva académica (perspectiva tradicional) que se
destaca com o enfoque de “saber ¢ fazer” e “concebe o ensino como uma atividade artesanal, e
o professor/a, como o artesdo” (2000, p.353). Lorencini Jr. (2000, p. 20) destaca que nessa
perspectiva € possivel “identificar o ensino como transmissao de conteudos e a aprendizagem
como acumulagdo de conhecimentos”. O professor ¢ “um especialista; isto ¢, quanto mais
conhecimentos possuir, melhor podera desenvolver a sua fungdo de transmissao”, sendo o
centro de todo o processo de ensino e de aprendizagem, detentor absoluto do saber, fonte do
conhecimento e¢ que ndo pode ser questionado. E ainda “essa perspectiva nao ressalta a
importancia da formagdo didatica da propria disciplina, nem a propria formacdo pedagogica do
docente”. O aluno ¢ o receptor passivo das informacgdes (ndo contextualizadas com a
diversidade ou a pluralidade dos contextos sociais, culturais e cognitivos) transmitidas pelo
professor e devem ser memorizadas para serem avaliadas de forma seletiva e classificatoria.

Na perspectiva da racionalidade técnica (perspectiva técnica), Pérez Goémez (2000, p.353)
afirma que esta ¢ baseada em “saber o qué e como fazer”, “concebe o ensino como uma ciéncia
aplicada, e o docente, como um técnico”, sendo fundamentada em regras, técnicas e normas
que tanto o professor quanto o aluno devem seguir. Lorencini Jr. (2000, p. 21) destaca que esta
se “propoe dar ao ensino o status de uma ciéncia aplicada [...] a qualidade desse ensino se
manifesta nos resultados, nos produtos tangiveis” e o professor “¢ um técnico que deve aprender
e dominar as aplicacdes desse conhecimento cientifico produzido pelos investigadores, e
desenvolver competéncias e atividades adequadas a sua intervengdo pratica”. Assim como na
perspectiva académica, essa requer a memorizagdo dos conteudos (que ndo leva em conta as
diferengas sociais, culturais e cognitivas) pelo aluno, que € o ser passivo, receptor das
informagdes produzidas por outros e subordinado ao professor, responsavel pelo seu
treinamento, para a seguir avalia-lo e classificé-lo.
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Por fim, a perspectiva da pratica (perspectiva radical) que para Pérez Gomez (2000, p.353) ¢
baseada em “saber por qué e para que fazer” e “concebe o ensino como uma atividade critica e
o docente, como um profissional autonomo que investiga refletindo sobre sua pratica”.
Lorencini Jr. (2000, p.21) destaca que essa tendéncia “analisa criticamente o enfoque técnico
de formagdo” e que o professor “¢ um agente de transformagdo, dotando-o ndo apenas das
dimensodes, do saber o qué e como fazer, mas também promovendo as dimensdes do saber por
qué e para que fazer”.

Lorencini Jr. (2000, p. 26) afirma ainda que essa perspectiva “se fundamenta na concepgao do
ensino como uma atividade complexa, determinada pelo contexto e com resultados quase
sempre imprevisiveis”. Entretanto, ela permite tanto ao professor quanto ao aluno serem
agentes reflexivos, possibilitando mudancas de atitudes, em que o sistema j4 ndo ¢ mais
engessado, pois permite ao professor ser o mediador e o coordenador do fluxo de informacdes
do processo educativo, enquanto o aluno passa a um ser ativo da sua propria aprendizagem,
reflexivo a respeito dos contetudos, solucionador de questdes-problemas.

Essa perspectiva, se preocupa com as diferengas entre os alunos (cognitivas, sociais e culturais),
possibilitando assim o trabalho interdisciplinar, contudo os conteudos escolares ndo possuem
pré-requisitos. No que tange a avaliacdo, essa acontece de forma continua, processual e
classificatoria e, para isso, o professor precisa tomar “decisdes e opgdes éticas e politicas para
enfrentar situacdes unicas, ambiguas, incertas e conflituosas que configuram a sala de aula”,
assim como o mesmo se “baseia na aprendizagem da pratica, para a pratica e a partir da pratica"
(LORENCINI JR., 2000, p. 26).

Assim, procederemos a uma analise de como o processo de construgdo da identidade docente é
vivido pelos professores (sujeitos da pesquisa), destacando suas formagdes e consequentemente
suas producodes, pois para Gatti et al (2019, p. 38) as praticas educativas dos professores “pedem
novas compreensdes, novas posturas relacionais e novas didaticas para as atividades nos
ambientes escolares e na construcao de relacdes pedagogicas mais efetivas em sua significacao)
assim como "inserir o professor no contexto da pratica, pratica essa que ndo se restringe ao
fazer, e, sim, que se constitui numa atividade de reflexdo apoiada na teoria” (Ibid., p.187). E
como afirma Noévoa (2017, p. 1131) “a formagdo ¢ fundamental para construir a
profissionalidade docente, e ndo s6 para preparar os professores do ponto de vista técnico,
cientifico ou pedagbgico”.

Metodologia

Essa pesquisa teve como loci o IFMT-Roo, com foco na formacdao e producao de quatro
professores efetivos de Matematica (com dedicacdo exclusiva 40 horas). Visando preservar
suas identidades esses ndo serao nomeados e sim identificados pelas letras X, Y, Z ¢ W. Como
instrumentos de producao de dados, foram utilizadas a analise documental deles, extraidos do
Sistema de Curriculos Lattes, coletados no dia 15 de maio de 2022.

A escolha por esse material aconteceu pois, de acordo com Estécio (p.10, 2017) o “Curriculo
Lattes ¢ o sistema de informacdo mais aparente da Plataforma Lattes” e as “informagdes
contidas nos curriculos permitem compreender o que se estd produzindo na area de ciéncia e
tecnologia no pais, de modo que, o Estado tenha a possibilidade de gerir, orientar e fomentar
essas atividades seja qual for a area de conhecimento”. Adicionalmente, porque “grande parte
da comunidade académica possui o Curriculo Lattes, demonstrando dessa forma sua
importancia para a divulgacao do que ¢ produzido” e além disso por “questdes relacionadas ao
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processo de ingresso na pds-graduagdo e, consequentemente, para a candidatura de bolsas de
pesquisa, financiamento de projetos e entre outros”.

Buscar-se-a responder as questdes norteadoras do trabalho, que s3o: Qual a formacgao
académica dos professores Matematica do IFMT-Roo? Em que projetos os professores de
Matematica do IFMT-Roo tem se envolvido? Quais sao as producdes dos professores
Matematica do IFMT-Roo que mais se destacam? Os professores tém participado em eventos,
congressos, exposigoes e feiras?

Essa proposta parte de uma pesquisa documental sustentada em Cellard (2008, p.295) ao
afirmar que o documento “favorece a observacao do processo de maturacao ou de evolugado de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, etc.,
bem como o de sua génese até os nossos dias”.

Embora o ponto de partida para essa investigacao tenha sido representado quantitativamente,
pois “como o extenso [quantitativo] € mais facilmente ordenavel, sobretudo mensurdvel”
(DEMO, 2001, p. 17), o método qualitativo foi importante por apresentar possibilidades de
compreender o fendmeno no seu contexto que € permeado por subjetividades e tem a pretensao
de descrever, compreender e explicar. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 67), nesse tipo de suporte
“o objetivo principal do investigador € o de construir conhecimentos € nao dar opinido sobre
determinado contexto” e sim “levar em conta as dimensodes sociais, culturais e institucionais”
(GATTI; ANDRE, 2011, p. 31) de cada pessoa envolvida no processo, visando a uma analise
interpretativa e ndo a quantificacdo de dados.

Diante do exposto, vale reiterar Haguette (1992, p. 63) ao destacar que os “métodos
quantitativos supdem uma populacdo de objetos de observagdo comparavel entre si € os
métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um fenomeno em termos de suas origens
e de sua razdo de ser”.

O que os dados extraidos de curriculos dos professores IFMT-
Rondondpolis revelam

Inicialmente procurou-se observar a data de atualizagdo de cada um dos Curriculos Lattes, a
fim de verificar se estes estavam ou nao atualizados, visto que a instituicao IFMT-Roo solicita
a todos os professores que esta seja realizada frequentemente. Verificou-se que o professor X
afezem 19/11/2019, o professor Y em 28/10/2021, o professor Z em 23/03/2022 e o professor
W em 12/05/2022. Nesse sentido constatou-se que trés dos quatro professores mantém seus
curriculos atualizados como a institui¢dao requer. Nao podemos deixar de salientar aqui que a
atualizagdo se faz necessaria pois informagdes que permitem compreender o que esta sendo
produzido na area de ciéncia e tecnologia no pais.

Como proximo passo procurou-se analisar se os professores ja haviam ou ndo exercido a
docéncia em outras institui¢des de ensino (rede publica e privada) anteriormente ao seu ingresso

no IFMT- Roo.
Quadro 1: Ingresso na docéncia/Ingresso IFMT-Roo
Professor Ingresso na docéncia Ingresso no IFMT-Roo
X 2004 2012

Y 1993 2018
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V4 1997 2018
A\ 1992 2012

Fonte: Elaborado pelos autores por meio dos dados disponibilizados na Plataforma Lattes

De acordo com os dados coletados e elencados no quadro 1, constatou-se que os professores ja
haviam atuado na docéncia anteriormente ao seu ingresso no IFMT-Roo. O professor X iniciou
em 2004 e atuou em escola privada, estadual e universidade. O professor Y comegou em 1993,
tendo atuado em escola privada, municipal, estadual e universidade. O professor Z ingressou
em 1997 e atuou em escola privada, municipal e estadual. E, por fim, o professor W que
adentrou em 1992, tendo atuado em escola estadual, faculdade e universidade.

Podemos constatar que pelo informado nos Curriculos Lattes nenhum dos professores havia
atuado em institui¢do federal, isso nos faz concluir que todos sdo professores iniciantes na rede
de ensino federal, mesmo eles tendo atuado em outras redes de ensino publico.

Baseado nesses dados, que evidenciam o inicio da docéncia de cada professor, classificamos os
mesmos no perfil de professores experientes (ainda que sejam iniciantes na rede federal). Essa
afirmativa € sustentada em Cavaco (1993) e Gongalves (1995), pois, para eles, professor
iniciante ¢ aquele que percorre os quatro primeiros anos de docéncia. Huberman (1995) percebe
o iniciante no periodo compreendido entre os trés primeiros anos de magistério. E Tardif (2008)
menciona que o professor iniciante se encontra no inicio da docéncia, ou seja, esta caminhando
nos cinco primeiros anos.

Dessa forma observa-se que por serem experientes na docéncia, esses professores possuem uma
vasta experiéncia profissional que beneficia a suas praticas docentes, principalmente porque
estes ja atuaram em diferentes redes de ensino.

O proximo quesito analisado se refere a formagao académica dos professores, sendo este o
requisito minimo para adentrar a institui¢ao, a graduagdo em Matematica.

Quadro 2: Formagao académica/titulagdo dos professores de Matematica do IFMT-Roo

Professor Graduag@o Especializacio Mestrado Doutorado
X Licenciatura em - Fisica -
Matematica
Y Licenciatura em Matematica Basica Profissional em -
Matematica Matematica
Z Licenciatura em Matematica- Matematica, Educacado (inicio 1° semestre
Matematica Midias Digitais e Didatica de 2020)
W Licenciatura em Matematica e Estatistica Fisica Ambiental -
Matematica

Fonte: Elaborado pelos autores por meio dos dados disponibilizados na Plataforma Lattes

Observa-se, por meio do quadro 2, que todos os professores possuem em suas graduacdes a
Licenciatura em Matematica, dado esse de extrema importancia, visto tratar-se de um curso
com formacdo especifica da area, mas que também se preocupa com conhecimentos didaticos
voltados intencionalmente para o exercicio da docéncia. Destaca-se, assim, que os professores
ao, optarem pela licenciatura, tinham como intenc¢do atuar na docéncia e preocupavam-se com
as formas de ensinar e como ensinar, mesmo sendo a disciplina de Matematica muitas vezes
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vista de forma positivista, fria e repetitiva.

Ainda apoiado no quadro 2, como préoxima formagdo, tem-se a especializacdo (curso de pds-
graduagdo Lato Sensu), sendo que esta ndo possui uma “obrigatoriedade” de ser realizada antes
de um curso de mestrado e possui objetivos especificos de dominio cientifico e técnico de uma
determinada e limitada area do saber. Do grupo analisado, trés optaram por realizar o curso, ou
seja, procuraram um curso para complementar os seus conhecimentos de forma mais especifica,
com duragdo em torno de um ano. Destes cursos de especializagdo, destaca-se que todos siao
especificamente em Matematica (Matematica Béasica, Matematica e, Matematica e Estatistica).
Pode-se destacar ainda que um dos professores realizou dois cursos de especializagdo, um de
Matematica e outro voltado a Matematica, Midias Digitais e Didatica. Desse panorama ¢
possivel constatar que a especificidade da area se sobressai.

Seguindo a ordem hierarquica de formagdes, tem-se o mestrado (curso de pds-graduagao Stricto
Sensu) com duragdo de aproximadamente dois anos e tem por objetivo aprofundar o
aprendizado da graduagdo, proporcionar a ampliacdo dos conhecimentos, estimular a reflexao
teorica, possibilitando o crescimento como professor e pesquisador. Observa-se que esse grau
académico todos os professores investigados possuem, entretanto os cursos nao possuem
particularidades entre si, visto serem distintos. Acredita-se que a escolha por cada um deles
deve-se a afinidade e ao interesse académico de cada professor, alguns voltados a areas mais
especificas como Fisica, Matematica e Fisica Ambiental e outras areas mais abrangentes,
voltados especificamente para a natureza da educagdo, os processos de desenvolvimento,
politicas educacionais e suas possibilidades de formag¢do no que se refere o mestrado em
Educacao.

E por fim o doutorado (curso de pods-graduagdo Stricto Sensu) com duracao de
aproximadamente quatro anos. Esse curso necessita do preenchimento de pré-requisito (o titulo
de mestre) e tem como objetivo habilitar o professor a desenvolver investigagdes cientificas
que possam contribuir para a melhoria e desenvolvimento da educacao no pais. Nenhum dos
professores investigados possui esse curso, porém um dos professores estd percorrendo os
caminhos no seu doutoramento, que teve inicio em marco de 2020.

Nao houve mengao a um pds-doutorado (complemento na carreira académica de um professor),
pois esta ¢ uma atividade de pesquisa cientifica que se faz apds concluir o doutorado e o grupo
nao o possui.

Como préximo dado analisado, destacam-se os projetos em que os professores t€ém investido
para serem executados na instituigdo em que exercem a docéncia, contando com a sua
participagdo seja como coordenador ou colaborador.

Quadro 3: Projetos em que os professores de Matematica do [IFMT-Roo tem se dedicado

Professor Projetos de ensino Projetos de extensdo Projetos de pesquisa
X - 1 -
Y - - 1
Z | - -
w - 5 2
Total | 6 3

Fonte: Elaborado pelos autores por meio dos dados disponibilizados na Plataforma Lattes
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Observou-se que os projetos (de ensino, pesquisa e extensdo) ndo estdo como um dos principais
focos de interesse dos professores, por mais que o professor W (sendo o que mais investiu em
projetos) tenha realizado 5 projetos de extensdo e 2 de pesquisa. E desejavel que o grupo, de
forma geral, também invista em projetos tanto os de ensino, quanto os de extensao e pesquisa,
pois como afirma o PDI 2019-2023/IF (2019, p.49), “dialoga-se também com a abordagem
reflexiva por perceber sua importdncia na formagdo dos professores” e “diante da nova
realidade a partir da institucionalizacdo da rede federal de educacdo profissional, em que
assumimos novos desafios como as praticas extensionistas e de investigacdo cientifica” ¢é
preciso “um maior envolvimento do docente nas atividades de pesquisa, além de estimular a
reflexdo sobre as proprias praticas, e, a partir disso, o docente serd capaz de construir e
reconstruir seus saberes a partir da analise reflexiva”.

Diante do exposto, € visto que a maioria de projetos em execucao sao os de extensao pois esses
projetos compreendem de acordo com o PDI 2019-2023 (2019, p.64) “um processo educativo,
cultural e cientifico” que articula se “ao ensino e a pesquisa de forma indissociavel, ampliando
a relagcdo transformadora entre a instituicdo de ensino e os diversos segmentos sociais,
promovendo o desenvolvimento local e regional, socializagdo da cultura e do conhecimento
técnico-cientifico”. E também “um espaco de articulagdo, entre o conhecimento e a realidade
socioecondmica, cultural e ambiental da regido. Educagdo, Ciéncia e Tecnologia devem se
articular tendo como perspectiva o desenvolvimento local e regional, possibilitando, assim, a
interacdo necessaria a vida académica”. Além disso, a “extensdo possui dimensdes formativas
e libertadoras indissociaveis e com equidade” e oferece “elementos para transformagdes no
processo pedagogico, em que professores e alunos constituem-se sujeitos do ato de ensinar e
aprender, levando a socializagao e a aplicacdo do saber académico”. Nesse sentido, constata-
se que o professor W tem se preocupado com as necessidades da comunidade da regido.

No préximo quadro analisado, tem-se as produgdes dos professores em orientacao, bancas e
producao técnica.

Quadro 4: Trabalhos realizados pelos professores de Matematica do IFMT-Roo

Professor Orientagdes de trabalhos | Bancas de trabalhos Produg@o técnica/trabalhos técnicos
X 1 - 2

Y - - 2

4 12 8 8

w 13 22 12

Total 26 30 24

Fonte: Elaborado pelos autores por meio dos dados disponibilizados na Plataforma Lattes

Ponderando nesse item, a maior producao se refere a bancas de trabalho de conclusdo de curso
(TCC), sendo que dois professores (Z e W) t€m se dedicado a essas atividades. A maioria das
orientagdes dos trabalhos (monitoria, iniciagdo cientifica, conclusao de curso ou de outra
natureza) tem sido também realizadas pelos professores Z e W. Por fim, na produgdo técnica,
observa-se que todos os professores tém trabalhos, entretanto a maioria dos trabalhos também
se detém nos professores Z e W. Nesse sentido, constata-se que existe a necessidade de o grupo
investir mais nesse quesito.

Como proxima analise destacou-se a producdo cientifica.
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Quadro 5: Producio cientifica dos professores de Matematica do IFMT-Roo

Professor | Capitulos | Trabalhos completos | Resumos publicados Artigos Apresentagdes de
de livro | publicados em anais em anais de aceitos para trabalho
de congresso congressos publicagéo

X - - 1 1 1
Y - - - 1 -
Z 3 10 3 - 24
W 4 8 13 1 15

Total 7 18 17 3 40

Fonte: Elaborado pelos autores por meio dos dados disponibilizados na Plataforma Lattes

Ao analisar o quadro cinco, a apresentacdo de trabalhos prepondera sobre os demais itens,
aferindo que a maioria da producao se detém nos professores Z ¢ W. Chama a ateng¢do que
existem 40 trabalhos apresentados, mas somente 18 trabalhos completos publicados em anais
de congresso € ndo em revistas especializadas. Destaca-se a necessidade de investimentos
nesses projetos, pois ha uma relagdo direta e proporcional entre a docéncia e a produgao
cientifica, pois esses trazem beneficios intelectuais a instituicdo, quando professores possuem
publicacdes nesses periodicos, essas influem positivamente na carreira de pesquisador como
produtor de novos conhecimentos.

Os resumos publicados em anais de congressos/resumos expandidos se destacam na producao
do professor W e os capitulos de livro os professores Z e W. Novamente destaca-se que deve
haver um maior envolvimento do grupo como um todo.

Com relacao aos eventos investidos pelos professores, o quadro seis elenca esses dados.

Quadro 6: Participagdo em eventos, congressos, exposicdes e feiras que dos professores de
Matematica do IFMT-Roo tem investido

Professor Participagdo em eventos Organizacgdo de eventos, congressos, exposicoes e feiras
X 11 -

Y 3 -

4 109 4

w 43 7

Total 166 11

Fonte: Elaborado pelos autores por meio dos dados disponibilizados na Plataforma Lattes

Observou-se que existe uma participagdo em énfase sobre o professor Z, seguido do professor
W. Este dado ¢ relevante, pois destaca-se a busca dos referidos professores por aquisicao de
conhecimentos na area, visando consolidar um espaco de representacio na institui¢ao.

Algumas consideragcdes

Constatou-se, por meio dos dados coletados nos quatro Curriculos Lattes dos professores de
Matematica do IFMT — Roo, que existe a necessidade primordial de que seja consolidado um
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grupo de pesquisa desses professores, voltados a drea comum, pois o grupo analisado tem
potencial para crescer academicamente e constituir futuramente no campus uma pos-graduacao
lato ou stricto sensu de acordo com as possibilidades do campus. Contudo, para que isso seja
possivel ¢ imprescindivel que todos do grupo se articulem e procurem investir em orientagdes
de trabalho de pesquisa, seja TCC ou monografia de especializagdo, € que esses se convertam
em publicagdes em revistas especializadas.

Essas publicagdes em revistas da area devem ser estimuladas visando aumentar a produgdo ¢ a
integracao nas pesquisas, uma vez que todos sdo da area da matematica e, portanto, ao encontrar
caminhos para a integragdo de projetos de pesquisa que envolvam todos os docentes, isto
facilitaria as a¢des consolidando a 4rea para futuras orientagdes.

Considerando as produgdes elencadas anteriormente, observou-se também que tendéncias de
formagdo estdo em desenvolvimento, entretanto para esse fortalecimento existe a necessidade
de os professores se proponham a obter o doutorado para que as potencialidades se viabilizem,
visto que as limitagdes estdo realmente na qualificacdo do grupo em estudo.

Os dados quantitativos representados anteriormente também servem de ponto de partida para
que este estudo possa caminhar ao encontro de possiveis falhas no processo de formacao
docente do grupo de professores analisados da referida instituicdo e que estas sejam
contornadas.

Sem a pretensao de apresentar resultados prontos e acabados, os dados do grupo aqui expostos
revelam que existem lacunas a serem preenchidas e, uma vez diagnosticadas, tornam-se ponto
de partida visando possibilitar a reflexao dos professores ao investirem seus esfor¢os em futuras
praticas e trabalhos docentes a serem desenvolvidos para produgdo de conhecimento cientifico,
formagdo de recursos humanos em pos-graduacao e, em geral, para a melhoria do ensino em
sua institui¢do e consequentemente no Brasil.
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