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Resumo

Apresento recorte de pesquisa de pés-doutorado feita em um Programa de Residéncia
Docente (PRD), cujo objetivo foi identificar saberes envolvidos nas atividades de elaboracao
do curriculo de Ciéncias da escola em que o PRD foi desenvolvido. A pesquisa sobre saberes
profissionais docentes tem bases tedrico metodoldgicas na etnografia interacional e da analise
do discurso sociolinguistica. Identifico, na pratica docente de elaboracdo do curriculo, fases
de narrativas e de debates, em uma dinamica discursiva caracteristica em que o papel dos
saberes praticos foi de guia na distribuicdo dos contetdos de Ciéncias ao longo do EF. Esses
saberes foram usados amalgamados a saberes pedagogicos e curriculares para apoiar debates
sobre 0 que ensinar, com que recursos e estratégias. As narrativas trouxeram para 0s eventos
das reunides saberes praticos construidos em experiéncias exteriores, por meio da
intercontextualidade, evidenciando a vida social como fonte significativa na construcdo dos
saberes profissionais docentes.

Palavras-chave: formacéo docente, residéncia docente, etnografia interacional,
curriculo de ciéncias

Abstract

| present a post-doctoral research clipping carried out in a Teaching Residency Program
(PRD), whose objective was to identify knowledge involved in the activities of elaboration of
the Science curriculum of the school where the PRD was developed. Research on teaching
professional knowledge has theoretical and methodological bases in interactional ethnography
and sociolinguistic discourse analysis. | identify, in the teaching practice of curriculum
development, phases of narratives and debates, in a characteristic discursive dynamic in
which the role of practical knowledge was a guide in the distribution of Science content
throughout the PE. This knowledge was used amalgamated with pedagogical and curricular
knowledge to support debates about what to teach, with what resources and strategies. The
narratives brought to the events of the meetings practical knowledge built on external
experiences, through intercontextuality, highlighting social life as a significant source in the
construction of professional teaching knowledge.
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Introducéao

Este texto relata parte da investigagédo feita em um Programa de Residéncia Docente
(PRD), cujo objetivo foi identificar os saberes envolvidos nas atividades realizadas no projeto
de formacéo de professores de Ciéncias, um dos dez projetos deste PRD. Além de identifica-
los, preocupei-me também em entender como esses saberes foram utilizados e com quais
consequéncias para a formacdo docente. Os resultados aqui apresentados provém de um
recorte do relatério da pesquisa, realizada em estagio pds doutoral e enfocam analises
discursivas de reunifes quinzenais do grupo de professoras de Ciéncias, que naquele
momento, buscavam refazer o curriculo de Ciéncias da escola em que trabalhavam e onde os
projetos do PRD aconteciam.

Essa investigacdo tem como objeto os saberes profissionais docentes (TARDIF, 2014)
e se apoia em teorias do campo da Formacdo de Professores, desenvolvidas a partir da
epistemologia da pratica docente. Adoto o termo saber neste texto, com o0 sentido de um
conjunto de pressupostos produzidos pelos professores no seu labor, ao longo de suas
carreiras a partir de referenciais tedricos que exploro na proxima secdo (TARDIF, 2014;
NOVOA, 2009, ROLDAO, 2007; ARROYO, 2000).

Pesquisas anteriores (XXX, 2013; XXX et al, 2020; XXX, 2021) indicam que a
construcdo de saberes praticos se origina nas interacfes entre 0s pares e nas interacdes
professor-aluno, considero que estas interacGes sdo a parte mais significativa das praticas
docentes e entendo que algumas formas de comunicacdo produzidas nessas interacdes
precisam ser problematizadas. A partir das seguintes questdes orientei minhas analises: que
saberes sdo discutidos pelo grupo de professores de Ciéncias em suas reunides de trabalho?
Como esses saberes compdem os enunciados nas reunides? Com que finalidades eles séo
utilizados pelo grupo?

Referenciais teérico metodoldgicos

As praticas docentes sdo um tipo de pratica social, conceito que, de acordo com
Bloome et al (2009), é util para operacionalizar pesquisas em educacdo, definido por eles
como uma forma conjunta de desenvolver certa atividade situada no tempo e no espago. Para
0s autores, as praticas sociais sdo mantidas ndo tanto nas mentes das pessoas, mas, nas
historias encenadas e materialmente compartilhadas dos modelos culturais em evolucéo,
construidos interativamente que, tanto orientam seu comportamento, quanto estabilizam seu
significado.

Para Lira e Villas Boas (2020) as “epistemologias da pratica” se desenvolvem a partir
dos primeiros estudos sobre a préatica educativa de cunho marxista, enveredando pelos estudos
criticos e pos-estruturalistas que apoiaram o desenvolvimento dos conceitos de “praticas de
ensino” e “pratica docente”. Os autores afirmam que as principais referéncias, que introduzem
no Brasil a ideia de uma epistemologia da préatica docente sdo: Shon, Perrenoud, Sacristan,
Altet e Tardif. Eles afirmam que ha diferencas significativas entre os conceitos de pratica
educativa e pratica docente e se apoiam em diversos autores para elaborar uma reflexao sobre
0s conceitos de pratica (social, educativa, pedagdgica, docente) por meio da sua histéria
conceitual.
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As praticas docentes, como constru¢do coletiva, produzem saberes dindmicos e
provisorios do professor e a ideia de que existe um tipo de saber essencialmente ligado a uma
experiéncia pessoal e de que € preciso que ele seja compreendido, foi elaborada por Tardif
(2014) a partir de suas pesquisas com professores e dos aportes tedricos da fenomenologia e
da hermenéutica (HEIDEGGER, 1972 apud TARDIF, 2014), para dar conta de explicar as
relacBes que os professores da educacdo basica estabelecem com os saberes e compreender
sua natureza.

A relacdo entre os conceitos de pratica docente e de saberes praticos é baseada na
concepgdo fenomenolodgica de que a experiéncia produz conhecimentos e no posicionamento
politico ideoldgico de valorizacdo desses conhecimentos. Para Tardif (2014), os saberes
mobilizados e empregados na prética cotidiana para resolver problemas dos professores em
exercicio sdo tdo caros a seu trabalho, quanto os saberes disciplinares, curriculares e
pedagogicos, que os professores adquirem a partir de sua formagéo académica, produzidos em
instancias diferentes das de sua pratica laboral. Esse posicionamento epistemoldgico e politico
afirma que “a pratica docente ndo pode ser compreendida como uma aplicacdo de métodos
(LIRA; VILLAS-BOAS, 2020, p. 1004)”, ela deve ser analisada a luz de teorias
compreensivas e explicativas, em detrimento de abordagens tecnicistas que baseiam a redacéo
de manuais e guias para os professores, pois alguns tipos de saberes s6 podem ser produzidos
na propria atuacdo profissional e configuram-se como saberes da pratica (NOVOA, 2009;
ARROYO, 2000; TARDIF, 2014).

De acordo com Fernandez (2015) € possivel identificar duas linhas dominantes no
campo de pesquisa sobre a formacdo docente: uma linha que se aproxima dos estudos de
Shulman, que analisa as préaticas docentes pela desmontagem analitica de seus componentes
epistémicos e outra que segue a linha desenvolvida sob influéncia de Donald Schon e da sua
epistemologia da pratica, que ¢ denominada pela autora como “corrente teodrica do
pensamento do professor” (FERNANDEZ, 2015, p.503) e centra sua analise na construcéo do
conhecimento profissional como processo de elaboracdo reflexiva a partir da pratica do
profissional em acdo. As analises aqui apresentadas se baseiam nessa Gltima linha.

A pesquisa que aqui relato, visou identificar saberes préaticos e suas formas de uso, 0
que foi feito a partir dos referenciais tedérico metodoldgicos da etnografia interacional (El) e
da andlise do discurso (AD), como légicas de investigacdo complementares. Parto dos
pressupostos de que o discurso ¢ “linguagem em uso” (MILLS, 1997, p. 11) e possibilita
modos de pensar e produzir saberes que orientam as a¢Ges dos participantes em interacdo nas
praticas docentes observadas (BLOMME et al, 2009).

Green e Bloome (2004, p. 183) entendem que, apesar da etnografia ter raizes na
antropologia, ela se tornou uma abordagem wusada por antrop6logos, soci6logos,
pesquisadores educacionais e outros, “para estudar questdes de interesse de suas respectivas
disciplinas e campos académicos” (GREEN ¢ BLOOME, 2004, p. 183). O estudo que relato
usa a abordagem para pesquisar a formacdo docente como um processo de enculturagéo, o
que significa olhar para um grupo de professoras em suas praticas docentes, buscando 0s
significados que esse grupo (re)constréi e usa para realizar seu trabalho. Isso implicou
estabelecer com o grupo investigado uma interlocucdo continua observando o que elas faziam
no trabalho e com que sentido usavam saberes praticos. A logica de pesquisa da El possibilita
compreender processos complexos como os de construcdo de saberes praticos que funcionam
como um saber “integrador, situado e contextual” (ROLDAO, 2007, p. 98).

16 ta linha tematica Arial 9pt



XIV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

Essa compreensdo da complexidade € possivel porque usar a perspectiva etnogréfica
orienta a observacao naturalistica e émica das praticas. De acordo com Green et al (2005), a
observacgdo e o registro etnogréficos sdo realizados por um longo periodo e orientadas por
teorias da cultura, o que implica em uma atencdo dirigida ao que 0os membros de um grupo
precisam saber, fazer, prever, interpretar a fim de poder participar do cotidiano das agdes
daquele grupo estudado. Busquei, ao analisar os enunciados, significados e sentidos
construidos no grupo, no exercicio de evitar trazer para analise categorias e sentidos
construidos a priori.

A AD ¢ entendida aqui, também como légica de pesquisa que ndo possui um
receituario, ou conjunto de métodos pré-definidos e desenvolve questbes e metodologias de
andlise dos dados ao longo de todo processo investigativo. Existem diferentes modos de se
pensar e analisar o discurso, cada um guiado por uma l6gica epistemoldgica especifica, mas
todas as formas de AD entendem a linguagem “para além da sentenga” (ATKINSON et al,
2011, p. 87), como uma ferramenta que media a existéncia humana, possibilita certos
pensamentos e ndo outros, ampara nossa concep¢do da realidade e, ao mesmo tempo, a
Constroi.

De acordo com Cameron (2001), a AD tomou emprestado de diferentes disciplinas
académicas, tais como a Antropologia, a Filosofia, a Sociologia e a Linguistica,
enquadramentos tedricos e questdes que, ao longo da segunda metade do século XX, foram
sendo desenvolvidos por pesquisadores de diferentes campos: educagdo, psicandlise,
psicologia, literatura e a AD ¢, hoje, academicamente reconhecida como uma disciplina.
Dentre as abordagens da AD que Cameron (2001) aponta, essa investigacdo adotou a
sociolinguistica interacional, que se apoia, principalmente, na antropologia cultural, na
etnografia da comunicacdo e na filosofia do circulo de Bakhtin. A metalinguistica, termo
usado pelo circulo analisa a linguagem em uso e desenvolveu os conceitos usados nas analises
que apresento a seguir: enunciado, dialogia e vozes sociais (FARACO, 2009).

Para os autores do circulo de Bakhtin a linguagem é um processo constitutivo do ser
humano e é fendmeno semidtico: ideolégico e material ao mesmo tempo. A atividade mental
se realiza mediante sua materializacdo na linguagem que se apresenta nas diversas formas de
organizacg0es sociais. A linguagem é usada para a expressdo de uma consciéncia em relacao as
outras, em relacdo ao meio social e cultural em que essa consciéncia estd (BAKHTIN, 2002;
VOLOCHINOV, 2006; BRAIT, 2006; FARACO, 2009). Discurso, definido a partir dessa
perspectiva, é a linguagem em uso e sua analise envolve 0 uso de um corpo de conceitos,
nogdes e categorias que especificam a postura dialégica diante do corpus discursivo, da
metodologia e do pesquisador. [...] pela analise das especificidades discursivas constitutivas
de situagdes em que a linguagem e determinadas atividades se interpenetram e se
interdefinem (BRAIT, 2006, p. 29).

Essa concepcdo de discurso implica entender a linguagem como um objeto de estudo
vivo, um “acontecimento”, seus significados como construidos ¢ ndo estaveis e, portanto, a
tarefa da AD se baseia, em parte, em realizar interpretacdes a partir dos contextos em que 0
acontecimento se da. Para o analista do discurso, € o uso da linguagem, com sua historia, seus
participantes e sua situacdo concreta, que constitui discurso, materializado em enunciado.

Esse texto relata um estudo empirico, de carater descritivo, qualitativo e, quanto aos
objetivos, classifica-se como exploratdrio, que visa entender o fen6meno e dele deduzir novas
ideias (MARCONI; LAKATOS, 2001). A compreensdo dos fenbmenos aqui é dependente
dos contextos concretos e socioculturais em que eles aconteceram, portanto, a descri¢do
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desses contextos é fundamental. Passo agora a essa tarefa, partindo do pressuposto de Mc
Dermott (1976 apud ERICKSON; SHULTZ, 2002, p. 217) de que “um contexto se constitui
pelo que as pessoas estdo fazendo a cada instante [...] os individuos em interacdo se tornam
ambientes uns para os outros”.

O contexto da investigacao

O PRD investigado possuia 10 projetos, dentre eles, o que formou duas professoras de
Ciéncias (2019/2020), em parceria entre a Universidade e a Escola Conexdo. As professoras
participantes da pesquisa participavam do Grupo de Trabalho CE. Os nomes que estou usando
para designar a escola, o grupo e as professoras sao ficticios, visando assim minimizar o risco
de que se identifique as participantes. As participantes do Projeto Ciéncias, eram quatro: duas
professoras de Quimica, uma residente e uma orientadora e duas de Biologia, uma residente e
a outra orientadora. As professoras residentes: lda com 25 anos licenciada em Ciéncias
Bioldgicas e Paula 35 anos, licenciada em Quimica, ambas recém-formadas, no inicio da
residéncia, estavam concluindo o Mestrado Académico. Ida concluiu o Mestrado em
Educacdo e Paula concluiu o Mestrado em Ensino de Quimica e, ao final do Projeto de
Residéncia, iniciou o Doutorado na mesma area. As professoras orientadoras eram: Fa, que
orientou Ida, formada em Ciéncias Bioldgicas, com Mestrado em Ecologia e Doutorado em
Quimica, na Linha de Pesquisa Educacdo Quimica, estudando o desenvolvimento profissional
de professores de Ciéncias e com cerca de 15 anos de exercicio no magistério; e Helen, que
foi a orientadora da Paula, é formada em Farmécia e Bioquimica, possui licenciatura em
quimica, Mestrado em Ciéncias Bioldgicas (Biologia Molecular) e Doutorado em Educacédo
para a Ciéncia, em que investigou o Ensino por Investigacdo e a Aprendizagem Significativa.

Ao entrar no campo de pesquisa, observei que as quatro participantes do projeto se
encontravam quinzenalmente no colégio, durante o contraturno, por cerca de 2 horas, com as
demais professoras de Ciéncias: Maria, Edna e Tais, para pensar o curriculo de Ciéncias,
elaborar atividades de Extensdo e de Pesquisa. Passei a participar dos encontros, convidada
por Fé& e decidi registrar todas as reunides. Durante as reunides, fui informada de que esse
trabalho coletivo ja acontecia desde 2017, quando o grupo CE se formou, com a selecdo de
duas professoras em um concurso publico, que se uniram as demais, que ja eram efetivas a
mais tempo no Conexao.

A professora F4, que trabalha na escola desde 2010, € a lider do grupo que € formado
por ela, Maria, Edna e Tais, todas licenciadas em Ciéncias Bioldgicas (Helen, a orientadora de
Paula, ndo compde oficialmente o grupo). Além delas, o grupo conta com dois técnicos em
educacéo e participantes eventuais: bolsistas de extensdo e convidados como eu e Helen. O
site do grupo anuncia que seu objetivo € a producéo e a socializagdo de conhecimentos sobre
o0 Ensino de Ciéncias, visando a contribuir para a formacé&o inicial e continuada de professores
e para o Letramento Cientifico dos estudantes das escolas de todo o Brasil.

O colégio Conexdo possui cerca de 1.320 alunos e, antes da pandemia, 0s recebia para
aulas em trés turnos: ensinos Fundamental e Médio, sendo que, nesta Ultima etapa, também
oferece a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. A escola se situa em um bairro de
classe meédia alta da cidade, proximo de seu centro comercial. As observac6es foram feitas
entre agosto de 2019 e marco de 2020), quando as atividades presenciais na escola foram
suspensas por causa da pandemia de COVID. E uma escola referéncia de ensino de qualidade
na cidade, admite seus alunos por sorteio e incentiva a formagdo em servigo de todos seus
profissionais, com plano de carreira e bolsas de estudos, nos moldes de um colégio de
aplicacdo de uma universidade puablica.
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Procedimentos de sistematizacao e analise dos dados

Os dados analisados sdo de trés tipos: documentais, observacionais e obtidos em
entrevistas. Os documentais vém de buscas em sites da universidade, nos editais do Programa
RD, no projeto de RD, no Trabalho de Formacdo Docente (TFD) da Ida e em propostas
curriculares de outros sistemas de ensino usadas pelo grupo CE nas reunifes. Os dados da
observacao foram construidos em reunides do grupo e em aulas. Os dados das entrevistas
foram obtidos em dois encontros virtuais realizados com Ida e Fa.

Relato aqui as analises cujo foco foram os registros das reunides do grupo CE, durante
0s meses de agosto e novembro de 2019, feitos em cadernos de campo, dudio e video, em oito
reunides. A estruturacdo dos dados envolveu 0 mapeamento dos eventos das reunides, a partir
da audicdo das gravacOes e da transcricdo de algumas de suas partes. Os eventos sdao
construidos pelas a¢cdes das pessoas umas com as outras, no ambiente social e sua delimitacdo
depende da identificacdo de pistas de contextualizacdo que os interlocutores sinalizam uns
para os outros pela linguagem (CASTANHEIRA, 2004; GUMPERZ, 2002).

A partir de 8 mapas de eventos construidos, organizei um mapa geral das reunides do
grupo que possibilitou: o exame da corrente continua de interacdo entre os participantes, ao
longo das reunides; a identificacdo das agdes dos participantes e do tema abordado; a
caracterizacdo do evento; a descri¢cdo dos saberes observados naquele evento. A leitura do
mapa geral das reunides, me fez retornar aos registros em &udio e video, nos trechos em que o
mapa apontava 0s saberes praticos como objeto do discurso, para selecionar eventos para
analises microetnogréficas (CASTANHEIRA, 2004).

Esta estratégia de analise se origina da metodologia desenvolvida por Green e Wallat
(1981, apud CASTANHEIRA, 2004), na qual as autoras definem suas unidades de analise
como tracer units, “um tipo de agdo, de informacgao, ou de construgdo, que tem interesse para
a analise e por isso ¢ acompanhado em espagos e contextos variados”, termo traduzido para o
portugués como “unidades pivo” (idem, p. 21). No caso dessa investigacdo, ao retornar aos
registros busquei, como unidade pivd, os saberes praticos, ao longo de diferentes tempos,
temas, textos e estruturas interativas das oito reunides do grupo CE.

A elaboracdo do mapa geral permitiu que eu construisse o quadro de fases (FIGURA1)
para as oito reunifes observadas, com base no trabalho de Bloome et al (2009). O quadro
evidencia acOes padronizadas do grupo e orientou 0 processo de tragar 0s saberes praticos,
como unidade piv0. Para este encontro de pesquisa, optei por explorar a analise do fluxo dos
saberes ao longo das fases e, em seguida, apresentar a analise de parte do evento 13, da
reunido de 08/10/19, para exemplificar como os saberes foram usados nas reunides, de
maneira detalhada, em uma andlise de discurso microetnografica (GREEN et al, 2005).

Resultados

A primeira coluna do quadro de fases (FIGURA 1) representa a data da reunido, as
demais, representam suas fases e ha recorréncias de fases ao longo das oito reunides. Bloome
et al. (2009) afirmam que cada fase de um quadro desse tipo tem uma atividade distinta e é
marcada por diferengas nos padrdes de interagdo e comunicacgdo entre os participantes. No
estudo que ora apresento, outro elemento que permite identificar as fases é o tema dos
enunciados das professoras, que segue variando ao longo da reunido, mas que, assim como as
acOes, também apresenta recorréncias.

As fases recorrentes sdo: introducdo: informes, leitura da ata da reunido anterior;
interacdo professora-grupo; narrativa: narrativas do que a participante experienciou em
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acOes profissionais e pessoais; interagdo professora-grupo, professora-professora; debate:
proposicdo de ideias para 0 grupo, argumentacdo; interacdo: professora-grupo e professora-
professora; relato de pesquisa: apresentacdo de relatdrio de pesquisa; interagdo professora-
grupo; encaminhamentos coletivos: planejamento e divisdo do trabalho; interacdo:
professora-grupo; escrita coletiva: escrita do curriculo em um texto projetado na parede,
chamado de tabela; interacdo: professora-grupo; caracterizacdo grupo: descricdo do grupo
CE; interag&o: professora-grupo.

Figura 1: Quadro de fases das reunides do grupo CE

Data FASE1 FASE2 FASE 3 FASE 4 FASE 5 FASE & FASE Y FASE 8 FASE 9
2708 Introdugio Caracterizagio do  Laitura colativa Eserita coleting Warrativas atividades Encaminha
grups CE curriculn *# eacolares ¥* coletivos ¥+
Ata de junho/2019. Tabela - Carricolo de ciéncias da Prefeitura (53x). Artizo de Mortimer zobre Triangulo Johnstone,
10/09 Organizagio Angdlize da livros Ayprazentacio da Dabate Escolhas/dacisdes Laitura da ata dessa  Narrativas atividades
trabalho coletive didaticos andlize ' colative coletivas reuniio ezcolares #
individualmente
Livroz didaticoz de ciénciaz de diversas editoras aprovadoz PNLD 2019
1709 Relato de paarqmica . Debate sobre arfige  Narrativas de Encaminha coletivos
das residentes atividades gzcolaras #
orszanizacio do site

Artigo daz coordenadoraz do EFI publicado em periddico “cadernos do aplicacin®, Site do grupo CFE e pigina do fagehonk do grupo CE

0110 Introdugic Caractenizagio do  Leitura colativa Diabate #+ * Lanche coletivo MNarrativas de Ezcrita colstinms Debata Encaminha coletivos *
erupo CE atividades escolares  cumriculs J
Ata do dia 17/09. Tabela. BNCC; PCN
0810 Dizcussfo detexto Narrativas atrvidades Encaminha coletivos Discuss3o de texto  Narratiwas Leitura colativa com  Eszcrita eolefns Encaminha
J sacolares J atividadas escolaras * debzte currienlo coletivos #

Texto de Vania e Rosangela, texto que az residentes E.uram na diseiplina, PCN, projeto mio na masza USP, Can’:.].'h.o Lorenzetti e Delizpicoy, Mortimer “Sobre Chamas e cristaiz”, Novoa. Apzhel. Piaget.
Dicionario. Tabela, Experiéncias textualizadaz: PIBID, GRUNXX, Cmgressun;dagb‘;;g de laz Ciencias, Textualizamos experiénciaz académicas para participar da discnssio,

I Introdugio ® Leartura colstiva Debate Eacrita colefria. Encaminha coletivos
eomienln
Ataz doz dias 01 e 08710 para pitular o gue ji decidiram = apoiar a ezcrita do dezenho do curriculo. PCN. BNCC. Pedagogia do Oprimido, de Freire — temas geradores, Desenho feito por M no caderno.
Moreira — livro com mapa conceitual, Tabela {texto que F chama de tabela, € o curriculo da PJF em que elas ezcrevem por cima dele)
2910 Introdugio Deabate sobre Relato das apdes MNarrativas atrvidades Dabate sobre Narrativas atrvidades  Encaminha coletivos
uia elaboragio do de pesquiza das agcolares —fairade  elaboragio do aspolares (politicas) *#*
curriculo pale grupo  residantes ## eidneias ICE +* eurricule pale grupo
-

Ata do dia 2210, PCN, BNCC, Livros didatico de ciéncias: ciéncia e sociedade, construindo conzciencias, colecio da Olza Santana. Prova do pjam. Livres didaticos antigoz. Texto sobre as feiraz de ciénciaz
feito por F e AC. Tabela, Roteiro, feito por ML, para tranzicio do curricolo atnal para o nove no zexto ano.

1911 Narrativas stvidades Dabate sobre Disbate sobre Encaminha coletivos  Relato das apdes
escolares #+ elaboracio do elaboragzo i de pesqmsa das
curmicule pele zrope  do curmiculo pelo residentes +*
Erupa +*

* momentos de desvio da pauta da reunido para narrativas pessoais  ** momentos de desvio para narrativas profissionais, memdrias coletivas

Fonte: acervo da pesquisadora

O retorno as gravacOes das reunides a partir da leitura do quadro de fases (FIGURA 1)
evidencia que os saberes praticos usados nas fases de narrativas de atividades escolares e de
debates, tiveram papel preponderante nas a¢6es de produzir o curriculo de Ciéncias. Isso ndo
quer dizer que eles ndo estejam sendo mobilizados pelas professoras em outras fases das
reunides, no entanto, essa identificacdo pode ser feita quando elas falam deles, quando em
certos enunciados eles se tornam o objeto do discurso (BAKHTIN, 2002) e isso ocorre nas
narrativas e nos debates e, algumas vezes, eles sdo enunciados amalgamados a saberes
pedagdgicos, curriculares e disciplinares (TARDIF, 2014).

A leitura do quadro de fases (FIGURA 1) mostra que as participantes intercalam
narrativas com debates nas reunifes. Os debates abarcam ideias de textos académicos e de
documentos curriculares, prevalecendo, como objetos do discurso, conhecimentos
pedagogicos e curriculares, tais como: o modelo triangular de representacdo do saber quimico
de Johnstone; teoria de aprendizagem significativa; conceito de subsungdo de Ausbel; Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e curriculo
da prefeitura. As narrativas tratam de saberes praticos, 0s objetos de seus enunciados sao
experiéncias que as professoras vivenciaram em suas praticas docentes.

As ideias, modelos e certezas construidos pela experiéncia e usados nas reunifes em
debates e narrativas foram importados de outros tempos e espagos, principalmente, em
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processos de intercontextualidade (ITC) (BLOOME et al, 2009) enquanto que conceitos
pedagdgicos, disciplinares e curriculares foram trazidos para os debates, por meio da
intertextualidade (IT) (BLOOME; EGAN-ROBERTSON, 1993), quando as participantes se
referiam, em seus enunciados, a textos como os de Mortimer, Piaget, Johnstone e a
documentos como 0s PCN.

ITC e IT sdo processos que as pessoas vivenciam para produzir significado e se
comunicar a partir de textos e contextos externos ao contexto imediato da producédo
discursiva. Bloome et al (2009) desenvolveram esse conceito, a partir de estudos de Kristeva,
fundamentados na concepcao do circulo de Bakhtin de que, nas interacGes dialdgicas, cada
“ato reflete e refrata atos prévios” (idem, p. 314). Bloome et al (2009), estudando
participantes de grupos que convivem cotidianamente, como professores e seus alunos,
afirmam que, pela ITC, as pessoas selecionam um subconjunto de textos e eventos que
experimentam para fazer conexdes com eventos anteriores e futuros e com eventos externos
ao contexto imediato da producdo discursiva.

A construcdo social da ITC &, necessariamente, uma construcdo sociocognitiva porque
0s membros do grupo trazem suas proprias memdrias para as interacdes e o conjunto
combinado de memdrias é fundamental para o resultado do processo de construgdo social do
curriculo de Ciéncias, neste caso analisado. Os membros do grupo precisam reconhecer textos
e contextos externos que estdo sendo referidos nos enunciados para produzir sentidos comuns.
Todas as professoras do grupo CE, residentes e orientadoras, participaram dos processos de
IT e ITC, tanto como propositoras, quanto como reconhecedoras, criando oportunidades de
troca de saberes, conforme analise microetnogréafica que apresento a seguir.

Essa relacdo intercontextual e intertextual entre conhecimentos académicos e saberes
experienciais observada na dindmica discursiva, caracteristica das reunides do grupo CE, me
chamou a atencdo por entender que ela € peculiar destas professoras da educacdo bésica do
ensino publico federal. As professoras do grupo compdem um contexto institucional bem
especifico, pois, apesar de trabalharem em uma escola publica, suas condicGes de trabalho,
como professoras do sistema federal de ensino: tempo remunerado para planejamento do
ensino; estudo, pesquisa e debate; disponibilidade de recursos (acesso a internet,
equipamentos e livros), sdo distintas da grande maioria de seus colegas, professores de
escolas municipais e estaduais, que ndo tém tal incentivo para realizar pesquisas. Estas
condi¢cBes materiais possibilitam que as professoras possam desenvolver a dindmica
discursiva que observei, intertextualizando e intercontextualizando saberes praticos e
conhecimentos académicos para escrever coletivamente o novo curriculo de Ciéncias.

Essa primeira interpretacdo dos dados, feita a partir do mapa geral dos eventos e do
quadro de fases, produziu dois resultados: evidenciou a potencialidade da formacdo em
servigo nesta escola; e indicou o uso dos saberes praticos como objetos de narrativas. Uma
hipotese que levanto é que participar das reunides do grupo CE impactou a construcdo do que
significa ser professor de Ciéncias e a forma como 0s conhecimentos no trabalho s&o
utilizados, valorizando a troca de saberes praticos entre professores e a busca por
conhecimentos académicos. A residente afirma, em seu trabalho de formagéo docente (TFD,
trabalho de conclusdo do curso de Especializagdo que é parte do PRD), que entendeu, ao
participar do PRD, que ser professora pode envolver agdes que vao além das aulas, criticando
o “professor aulista”, e cita discussdes feitas nas reunides do grupo CE ao analisar as
entrevistas que realizou como parte do trabalho apresentado em seu TFD.
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Em relacéo as formas de uso dos saberes praticos, observei que, nas narrativas, eles
sdo expostos e compartilhados com as colegas e, nos debates, sdo usados para apoiar
argumentos, afirmando posic¢des sobre o processo de ensino aprendizagem, o que me levou a
selecionar eventos para transcrever e analisar “microscopicamente”. Apresento aqui a analise
microetnografica (GREEN et al, 2005) do evento 13, de uma fase de narrativa, da reunido do
dia 01/10/19, para elucidar formas de expressdo e papéis desempenhados pelos saberes
praticos na dindmica discursiva caracteristica desse grupo.

No dia 01/10, a pauta principal era que conceitos e temas geradores deveriam ser
centrais para elaboracdo do novo curriculo de Ciéncias. A reunido contou com a presenca de
um professor de Fisica, convidado para apoiar a discussao com conhecimentos originados de
sua formacdo académica e de sua experiéncia lecionando fisica. Os docentes usavam um texto
projetado na parede com o curriculo da Secretaria Municipal de Educacdo (CSME) da cidade
como base para a discussdo, em uma fase de debate, na qual apontavam trechos no
documento e comentavam sua organizacdo em desdobramentos: introduzir; trabalhar;
retomar; consolidar; ampliar. O debate estava centrado em quais conceitos ensinar ao longo
dos nove anos do Ensino Fundamental (EF). Os participantes interrompem a reunido para
lanchar e, ao retornar, retomam a discusséo sobre os desdobramentos do ensino dos conceitos,
0 que marca o inicio o evento 13, ja em uma fase de narrativas de experiéncias pessoais.

No inicio do evento 13, as professoras narram varias situac@es vividas anteriormente,
intercontextualizando suas experiéncias para apoiar seus argumentos sobre quando um
conceito deve ser introduzido e retomado, de que forma e com quais recursos ele deve ser
trabalhado. Ida é responsavel por ir subindo e descendo o texto projetado na parede da sala
para que o grupo consiga ler, pois o texto do CSME tem cinco péginas. Ela digita o que Fa e
Maria vdo ditando, em forma de comentarios ao CSME, construindo coletivamente, o
protétipo do novo curriculo de Ciéncias do colégio Conexdo, com base no texto que esta em
formato docx, o que permite que lhe sejam feitas alteracfes controladas e comentarios (opcao
revisédo do word).

O conceito discutido antes da fala de Ida (turno 1, FIGURA 2), € o de energia € 0s
professores citavam os recursos didaticos que usam, descrevendo experiéncias anteriores de
uso de livros e jogos. A interacdo passa de professor-grupo, para diades, professor-professor,
e todos falam ao mesmo tempo. Ida, entdo, toma o turno de fala, retomando a interacéo
professora-grupo e cita um saber a ser considerado na organizacgéo curricular (FIGURA 2).

FIGURA 2: transcricdo de um trecho do evento 13 do dia 01/10

Turno | Prof. | Enunciado

1 Ida | A gente tem que ta considerando que quando esses alunos comecam a trabalhar
com equacies h em quimica e fisica Ia no nono ano se os professores de
matematica ja trabalharam bem equacao com os alunos
Elio [ Ah pois é esse & outro problema ainda.. esse € um problema [insandvel]
Ida [Por que as vezes] ele tem dificuldade em matematica
4 Elio | Sim mas & iszo que os professores de fisica [gg 13 dizendo isso] vocés que nao
sabem fisica tem que ensinar isso nds que sabemos N30 ensinamos que a gente
sabe que n3o da pra ensinar
E mas a dificuldade em matematica (_..)
Ida meu noive da aula particular de fisica.. & o menino 1 vendo [...] antecipando cada
vez mais essa coisa da das formulas e tudn pros oitavos anos sendo que os
meninos ndo t&o vendo nem equacio em matematica.._ incoeréncia

Ladi | ol

o n

Fonte: acervo da pesquisa da autora [falas sobrepostas] (...) falas ndo compreendidas [...] tempo de siléncio
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A residente Ida lembra que o ensino das rea¢fes quimicas em Ciéncias depende do de
equacOes em Matematica e se dirige ao grupo de docentes mais experientes afirmando um
saber sobre o ensino de Ciéncias que teve origem na experiéncia, apontando um problema que
o colega experiente reconhece e enfatiza ao dizer que é insanavel. O professor Elio se remete
a dois interlocutores distintos em sua fala, situados em horizontes socioculturais diferentes
(BAKHTIN, 2002). No turno 4, ele usa o pronome “vocés”, se referindo as professoras de
ciéncias, depois, usa “nds”, se referindo aos professores de fisica, que ele representa. Outra
colega mais experiente, Edna, reconhece que a dificuldade em entender matematica é um fato
a ser levado em conta no ensino de Ciéncias, porém, Ida ndo entra no debate sobre 0s aspectos
abstratos dessa dificuldade. Ela enuncia uma narrativa para expor um saber experiencial que a
permite afirmar que o que é feito nas escolas é incoeréncia, propondo a intercontextualidade
(BLOOME et al, 2009), ao trazer para aquele evento, saberes originados de préaticas ocorridas
em contexto exterior e tempo anterior. Ida tem poucas experiéncias no ensino do nono ano,
como afirmou na entrevista, mas usa a experiéncia de outros docentes, no caso seu noivo, para
poder participar do debate sobre quando se deve promover o ensino de equac¢des quimicas.

ITC e IT sdo processos complexos que, para “funcionar”, requerem que as Pessoas em
interacdo proponham textos e que seus interlocutores reconhecam esses textos, sentidos e
significados propostos, sinalizando esse reconhecimento (BLOOME; EGAN-ROBERTSON,
1993). Nos enunciados do evento 13 (FIGURA 2) é possivel observar esse processo
intertextual pelas sinalizacdes de Ida, ao propor a narrativa no turno 6 e pela sinalizacdo do
grupo, que, apds o turno 6, passa para interacdo professor-professor, em que eles narram uns
para 0s outros experiéncias semelhantes a que lda apresentou, uma forma de reconhecer o
saber que ela compartilhou: que ensinar fisica e quimica, a partir de equacdes, para alunos que
ndo aprenderam equacdes em matematica é uma incoeréncia curricular.

Tardif (2014) afirma que os saberes praticos se baseiam na habilidade que o docente
constréi de interligar saberes provenientes das diversas bases de conhecimentos com o
objetivo de melhorar a sua pratica. A partir de experiéncias que um professor constroi ao estar
no mundo em seus multiplos processos de socializacdo: trabalho, vida social, familiar e
afetiva, ele produz esquemas de acao, constituindo um lastro de certezas que guiam o fazer
docente e funcionam como um filtro interpretativo para os conhecimentos académicos. A
microanalise do evento 13, indicou que as professoras utilizavam saberes que vém de outros
contextos, inclusive de outros professores, para discutir questdes inerentes a seu trabalho
cotidiano, em que os saberes praticos, como a certeza da influéncia da matematica na
aprendizagem de equagdes quimicas, funcionaram como filtros para producédo de significados
e sentidos para os saberes académicos na construcdo do curriculo.

Considerac0es finais

Os resultados indicam que na pratica docente de elaboracdo do curriculo pelo grupo,
foram recorrentes as fases de narrativas e de debates, em uma dinamica discursiva
caracteristica. Nesta dinamica, evidenciei o papel dos saberes praticos como guias no
processo de produzir uma cronologia da organizagao curricular, orientando, a partir de saberes
da experiéncia, a distribuicdo dos contetdos de Ciéncias ao longo do EF. Na elaboracdo do
novo curriculo de Ciéncias esses saberes foram usados de forma amalgamada a saberes
pedagdgicos e curriculares para apoiar argumentos em debates sobre 0 que ensinar e com que
recursos e estratégias didaticas.

As interacfes das participantes do grupo foram mediadas por narrativas que
trouxeram para 0s eventos das reunides saberes praticos construidos por elas em experiéncias
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exteriores a eles, por meio da ITC, evidenciando a vida pessoal e social como fonte
significativa para construcdo dos saberes profissionais docentes. Entendo que as narrativas
sdo importantes fontes de saberes que precisam ser reconhecidas como tal e valorizadas, tanto
na formacéo continuada, quanto na formacéo inicial docente. Também apontei a importancia
dos textos escritos usados nas reunides, como base para a IT, materializando conhecimentos
produzidos em outros eventos e contextos na pratica de escrita do novo curriculo da escola.

A ITC é um dos mecanismos pelos quais ocorreu a aprendizagem de saberes
profissionais docentes pelas residentes e a permanéncia por longo tempo no campo de
formagéo favoreceu a construgéo coletiva de saberes profissionais. Esta construgéo coletiva
requer tempo de convivéncia para compartilhamento de sentidos sobre saberes académicos e
para valorizagdo das experiéncias dos professores. A troca de saberes, como forma de
constituicdo do cabedal profissional docente proporcionada pelas condi¢bes materiais e pelo
projeto politico pedagdgico do PRD constitui um tempo e um espaco qualificado da formacéo
profissional, fomentando a relacdo teoria pratica, valorizando a préatica profissional como
pratica social de construcdo de conhecimento.

A investigacdo levou a construcdo de novas questdes sobre o papel das narrativas na
expressdo dos saberes experienciais e das interacdes na pratica docente de elaboragdo do
curriculo: as escolas permitem tempos e espacos para interacGes entre professores para
discutir o curriculo? Se sim, como eles estdo sendo utilizados em escolas estaduais e
municipais? Diante da constatacdo da importancia dos saberes praticos oriundos das vidas
pessoais das professoras trazidos para a argumentacao sobre 0 que, como e quando ensinar,
pergunto: como 0s saberes praticos impactam a interpretacdo das teorias sobre o curriculo
aprendidas no meio académico? Como as condi¢es socioecondmicas em que vivem as/os
professoras/es impactam em seu trabalho de ensinar?
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