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Resumo

O Curriculo do Ensino Médio estd passando por mudangas, com novos documentos, novas
orientagdes. Nesse viés, investigamos: quais sdo as implicacdes destas mudancas dentro da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias que se mostram nas pesquisas da drea?
Objetivando analisar a abordagem dada a organizagdo curricular do novo Ensino Médio e a
escolha dos itinerdrios formativos, visando auxiliar nos processos de compreensdo e sua
organizacdo curricular. O corpus de andlise foi composto por trabalhos presentes nos anais
dos: ENEBIO, EPEF, EDEQ e ENPEC. Utilizamos como metodologia de anédlise a andlise
textual discursiva. Emergiram duas categorias: Organizacdo e desenvolvimento do curriculo
do novo Ensino Médio na area da CNT; e Descontentamentos em relagdo a nova estrutura do
novo Ensino Médio. Observamos que se existem as contribui¢des que os documentos expdem,
também, existem as ddvidas/apontamentos sobre as dificuldades de se colocar em pratica o
que esta posto na teoria.

Palavras chave: Itinerarios Formativos, Trilhas de Aprofundamento, Organizagao
Curricular.

Abstract

The High School Curriculum is undergoing changes, with new documents, new guidelines. In
this bias, we investigated: what are the implications of these changes within the area of
Natural Sciences and its Technologies that are shown in research in the area? Aiming to
analyze the approach given to the curricular organization of the new High School and the
choice of training itineraries, aiming to assist in the processes of understanding and its
curricular organization. The corpus of analysis was composed of works present in the annals
of: ENEBIO, EPEF, EDEQ and ENPEC. We used discursive textual analysis as an analysis
methodology. Two categories emerged: Organization and development of the curriculum of
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the new High School in the NST area; and Discontents in relation to the new structure of the
new High School. We observed that if there are contributions that the documents expose, there
are also doubts/notes about the difficulties of putting into practice what is put in theory.

Key words: Training ltineraries, Deepening Trails, Curricular Organization.

Introducgao

Hoje o Ensino Médio, tltima etapa da Educagdo Béasica no Brasil, estd organizado através da
Lei n°® 13.415/2017, que alterou as Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional e estabeleceu
algumas mudancgas no seu curriculo. Essas mudancas aconteceram através de uma Medida
Proviséria (MP 746/2016) que o Governo Federal apresentou em 22 de setembro de 2016.
Desta forma, atualmente o Ensino Médio se depara com uma nova organizagdo curricular, que
contempla uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e oferta possibilidades de escolhas
aos estudantes, essas escolhas sdo através dos chamados itinerdrios formativos, que permite
que os estudantes optem em qual drea do conhecimento querem se aprofundar, dentro de cinco
possibilidades: Linguagens e suas Tecnologias, Matemdtica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formagao Técnica e
Profissional (RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Esses itinerdrios formativos, que oferecem Trilhas de Aprofundamento' nas diferentes dreas
do conhecimento, estdo sendo escolhidos nas escolas do Pais. Os Itinerarios Formativos sdo
aprofundamentos das dreas de conhecimento, organizados em 24 Trilhas, que enfatizam uma
area focal e outra complementar, dentre as quais os estudantes poderdo fazer suas escolhas
com foco na realizag¢io de seu projeto de vida’. (RIO GRANDE DO SUL, 2022). No estado
do Rio Grande do Sul (RS), o Ensino Médio além de ser regulamentado pela Lei n°
13.415/2017 €, também, regulamentado pelo Referencial Curricular Gaticho do Ensino Médio
(RCGEM), a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Sendo assim, o Ensino Médio € caracterizado pela ampliacdo da carga horiria que passara
para 3.000h ao longo dos 3 anos que fazem parte desta etapa de ensino e pela flexibilizacdo do
curriculo, o que o tornard mais atrativo e trard mais autonomia de escolha aos estudantes.
(RIO GRANDE DO SUL, 2022). Mas a autonomia, na verdade, serd respeitada desde que ela
va “se constituindo na experiéncia de vdrias, inimeras decisdes, que vao sendo tomadas”
(FREIRE, 1996, p. 55).

E, muitos questionamentos surgem junto a essas mudancas que estdo sendo desenvolvidas nas
escolas, pois, no que se refere a escolha de quais itinerdrios formativos as escolas irdo ofertar,
os estudantes participam da escolha votando nas trilhas que mais lhe agradam em relacio ao
seu projeto de vida, mas cada escola terd que ofertar um ou mais itinerarios em acordo com a
maior votacdo. Em que estdo previstos no art.36 da Lei das Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), na redacdo dada pela Lei n° 13.415/2017, que os itinerdrios sao
“organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos Sistemas de Ensino” (BRASIL, 2018b, p. 14).

' As Trilhas de Aprofundamento sio um conjunto de Componentes Curriculares e de Unidades Curriculares

Eletivas que os/as estudantes escolhem para cursar durante o Ensino Médio. (SEDUC, 2022)

Vivenciar experiéncias, pensar o mundo da vida e o mundo do trabalho e projetar o futuro pessoal e
contribuicdes para a sociedade, em didlogo permanente com as perguntas, os questionamentos, dividas,
angustias, perspectivas e contextos, encontra o protagonismo juvenil e aproxima preferéncias, respeito e
responsabilidade ético-social, descoberta de si, dos/ as outros/as e do meio. (SEDUC, 2022)
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Outro questionamento € de como se estabeleceu a construgdo deste curriculo do novo Ensino
Meédio, que pode ser pensado através de “uma constru¢do social do conhecimento”(LOPES;
MACEDO, 2010) ou, também, como conjunto de disciplinas, resultados de aprendizagens
pretendidas, experiéncias que devem ser proporcionadas aos estudantes, principios
orientadores da prética, selecdo e organizacdo da cultura. “No geral, compreende-se curriculo
como um modo de selecdo da cultura produzida pela sociedade para a formacao dos alunos; é
tudo que se espera seja aprendido e ensinado na escola” (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI,
2003, p. 362). O curriculo foi de fato construido em conjunto com vérios sujeitos que fazem
parte do processo de ensino e aprendizagem nas escolas? Serd que os sujeitos que elaboraram
o curriculo sdo conhecedores das escolas do Brasil? Pois, somente quando se compreende a
realidade torna-se possivel transforméa-la (SANTOS, 2022).

Percebemos que as dividas em relagdo ao novo curriculo do Ensino Médio que serd
construido a partir das escolhas que serdo feitas nas escolas do estado do RS (e do Brasil),
podem influenciar na formagdo e relagdes de toda uma sociedade e ndo apenas na vida de
professores e estudantes dentro do ambiente escolar, ja que a flexibilizacio curricular que se
dd por meio dos Itinerdrios Formativos que buscam fortalecer a Educagdo integral, o
desenvolvimento de todas as dimensdes humanas, como cognitiva, fisica, emocional, social,
cultural e relagdes interpessoais (RIO GRANDE DO SUL, 2022), poderd formar sujeitos
atuantes na sociedade mais ativos, mais reflexivos, participativos nas decisdes e resolucao de
problemas como trazem as habilidades e competéncias da BNCC ou entdo sujeitos que irdo
ser inseridos no mercado de trabalho ainda sem desenvolver a habilidade de ler o mundo que
os rodeia, tudo ird depender da forma como os itinerarios serdo organizados e desenvolvidos
nas escolas.

Outra questdo a ser levantada, € como o curriculo da drea de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CNT) estard organizada dentro destas escolhas de itinerarios, pois mesmo que
suas disciplinas facam parte da formacao geral bésica, ndo tem como se fazer uma previsao de
como elas estardo ou ndo presentes neles durante os trés anos do Ensino Médio.

A nova organizacdo curricular, para atendimento a referida lei e as
Resolugdes CEEd n° 364 e 365/2021, estd composta pela Formagao Geral
Bésica - FGB e pelos Itinerarios Formativos, com uma matriz curricular de
1.800 horas de FGB, composta por 15 componentes curriculares obrigatérios
das 04 dreas do conhecimento. Em relacio a Parte Diversificada do
Curriculo, que oportuniza a adequagao dos curriculos e préticas pedagdgicas
a realidade da escola e do local onde estd inserida, desenvolve uma matriz
curricular de 1.200 horas ao longo dos trés anos, amparada pela Resolugdo
CNE/CEB N° 3/2018.As redes de ensino também poderdo distribuir a carga
horédria das unidades curriculares referentes a formacdo geral bésica e aos
itinerdrios da forma que melhor condiga com sua realidade (RIO GRANDE
DO SUL, 2020).

Portanto, a problematizagdo que emerge é: Quais s@o as implicacdes destas mudancgas do
Ensino Médio dentro da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias identificadas em
pesquisas da area? Tendo como objetivo analisar a abordagem dada a organizagdo curricular
do novo Ensino Médio e a escolha dos itinerdrios formativos, visando auxiliar no processo de
compreensdo sobre o novo Ensino Médio e sua organizacdo curricular, para que o
desenvolvimento do ensino aprendizagem desta etapa de ensino contribua de fato com a
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formacdo dos estudantes e o seu desenvolvimento humano de forma cognitiva, fisica,
emocional, social, cultural e nas relaces interpessoais que a flexibilizacdo curricular propoe.
Para tal, utilizamos como corpus de andlise trabalhos cientificos presentes nos anais dos
eventos: ENEBIO (Encontro Nacional de Ensino de Biologia), EPEF (Encontro de Pesquisa
em Ensino de Fisica), EDEQ (Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica) e ENPEC
(Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias).

Metodologia

Para que os objetivos desta pesquisa fossem alcancgados, realizamos uma pesquisa qualitativa,
do tipo bibliografica, sendo que a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2019). Como
metodologia de andlise nos utilizamos da andlise textual discursiva (ATD) (MORAES;
GALIAZZI, 2016).

Tal analise € estruturada em trés etapas: Unitarizacdo: fragmentagdo dos textos elaborados por
meio das compreensdes dos trabalhos, em que os textos sdo separados em unidades de
significado, os nucleos de sentido. Categorizacdo: Relacdo entre as unidades de significado
que sao agrupadas seguindo as suas semelhancas semanticas. Comunicagdo: elaboraram-se
textos descritivos e interpretativos (metatextos) acerca das categorias temdticas. (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

A pesquisa bibliografica aqui descrita, sendo de natureza empirica, tem como uma das
vantagens o fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente e também € indispensavel nos
estudos historicos ja que em muitas situacdes, ndo ha outra maneira de se conhecer os fatos
passados se ndo com base em dados bibliograficos (GIL, 2009).

Como ja mencionado, para a composi¢cdo do corpus de analise, realizamos um levantamento
de trabalhos publicados desde o ano de 2018 nos anais dos eventos da drea das CNT:
ENEBIO, EPEF, EDEQ e ENPEC. Os trabalhos estdo disponiveis através de acesso livre e
online, sendo assim as questdes éticas de pesquisa foram respeitadas, uma vez que foram
analisadas pesquisas disponiveis em sites de dominio publico.

Como critério de selecdo, usamos os termos: Ensino Médio, Curriculo e Ciéncias da Natureza,
analisando os titulos dos trabalhos que poderiam entdo ser mais voltados ao novo Ensino
Meédio. Encontramos 10 trabalhos em formato de completo e dois em formato de resumo, que
surgiram nos diferentes arranjos dos termos de buscas e nos diferentes eventos. Identificamos
os trabalhos como T1, T2, T3, T4 assim sucessivamente, até a denominagdo T12.

Através da pesquisa nos anais digitais dos eventos aqui descritos, encontramos: um trabalho
publicado nos anais do VII ENEBIO e dois trabalhos no VIII ENEBIO; um trabalho no XVII
EPEF; um trabalho no 38° EDEC e um trabalho no 40° EDEC; dois trabalhos no XII ENPEC
e quatro trabalhos no XIII ENPEC (Quadro 1). Nas edi¢cdes XVIII do EPEF e na 39 edi¢do do
EDEQ niao encontramos trabalhos relacionados aos objetivos desta pesquisa; ja as edi¢cdes do
XIX EPEF e 41° EDEQ, realizadas em 2022, ndo foram utilizadas devido a ndo estarem com
os anais disponiveis até o momento de realizacdo desta pesquisa.

Sobre o numero de trabalhos encontrados nos anais, o que limitou a busca, foi o recorte
temporal de anais a partir de 2018, considerando o fato de que o novo Ensino Médio ainda
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estd em fase de implementacdo no Pais, entdo € um assunto que vem sendo discutido
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gradualmente desde o ano de 2018.

Através da etapa de unitarizacdo estabelecida pela ATD, encontramos 38 nucleos de sentido e
os reunimos em: A) Organizagdo Curricular, CNT, Flexibilizacdo Curricular, CTS; e B)
Dificuldades no novo Ensino Médio, Documentos Orientadores (BNCC), Politicas de Governo
e influéncia na educacdo.

Surgindo de forma emergente duas categorias que compdoem a segunda etapa da ATD
(categorizacdo), essas categorias sao denominadas: A) Organiza¢do e desenvolvimento do
curriculo do novo Ensino Médio na drea da CNT; e B) Descontentamentos em relagdo a nova
estrutura do novo Ensino Médio. Estas serdo discutidas através de metatextos, que entendemos
como resultados e consideragdes que caracterizam a terceira etapa da ATD.

Quadro 1: Trabalhos encontrados nos anais dos eventos utilizados na composi¢do desta pesquisa.

Codificagao Titulo Evento Ano

Tl Arquitetura das Ciéncias Bioldgicas em transe: | VII ENEBIO 2018
notas sobre a reforma do Ensino Médio.

T2 Disciplinas eletivas na 4drea de Ciéncias | VIII ENEBIO 2021
Bioldgicas:  desenvolvendo competéncias e
habilidades da BNCC na constru¢do de caminhos
possiveis para os Itinerdrios Formativos do novo
Ensino Médio.

T3 O Ensino de Biologia na Base Nacional Comum | VIII ENEBIO 2021
Curricular do Ensino Médio: a drea de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias.

T4 Perspectivas e desafios da Base Nacional Comum | XVII EPEF 2018
Curricular e da Reforma do Ensino Médio para o
Ensino de Fisica e Ciéncias e suas pesquisas.

T5 (DES)necessaria  BNCC e seus atrelamentos | 38° EDEQ 2018
curriculares!
T6 Compreensdes acerca do Referencial Curricular | 40° EDEQ 2021

Gaicho e o Novo Ensino Médio: discussdes a
partir de contextos vivenciados.

T7 Reforma do Ensino Médio: uma discussdo entre | XII ENPEC 2019
Filosofia, Epistemologia e o Ensino de Ciéncias.

T8 Uma andlise preliminar da influéncia da reforma | XII ENPEC 2019
do Ensino Médio e da Pedagogia das
competéncias nos textos iniciais e da 4rea de
Ciéncias da Natureza da Base Nacional Comum

Curricular.

T9 Andlise do Itinerdrio Formativos Ciéncias da | XIII ENPEC 2021
Natureza e suas Tecnologias no novo Ensino
Médio.

T10 Estabilidade e mudanca das disciplinas das | XIII ENPEC 2021

Ciéncias da Natureza em Politicas Curriculares
para o Ensino Médio (1996 - 2018).
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T11 O novo Ensino Médio na perspectiva dos | XIII ENPEC 2021
propositos da educacdo CTS.

T12 A influéncia das Politicas Curriculares Estaduais | XIII ENPEC 2021
na consulta ptblica a BNCC de Ciéncias da
Natureza.

Fonte: NECKEL; SANTOS (2022).

Resultados

Organizacao e desenvolvimento do curriculo do novo Ensino Médio na area da
CNT

Essa categoria é composta por 16 nticleos de sentido, surgindo da identificagao de fragmentos
que trazem a temadtica e nos fazem refletir. Primeiro, pensamos em como a nova organizagao
curricular do Ensino Médio estd sendo organizada nas escolas. E, sabemos que estas
mudancas que estdo acontecendo modificam o curriculo.

Os curriculos que tem entre as varias definicdes também a de construgdes sociais, fazem parte
de multiplos tipos de préticas que ndo podem reduzir-se apenas a praticas pedagbgicas de
ensino, mas agdes de ordem politica, administrativa, de producdo de meios, entre outros
(SACRISTAN, 2000). Para T12 curriculo € uma construgao social,

O curriculo € influenciado por interesses e posicionamentos politicos,
sociais, culturais e econdmicos. E produto das concepgdes de mundo e dos
interesses de determinados grupos, mas também influencia e cria
significados e concepgdes acerca do mundo e dos fendmenos; em relagdo
ao conhecimento e aos processos educacionais. (p. 3).

Estas mudancas no curriculo, para alguns, se mostram como um caminho em dire¢do a
melhorias na educacdo do Pais. Mas, para que as mudancas do novo Ensino Médio sejam
capazes de superar as dificuldades dos estudantes, existe um caminho de complexidades. T2
sugere que

A constru¢do de um curriculo mais significativo, foi debatida pelos estados
e municipios para a revisdo dos curriculos locais (cada ente federativo
poderd acrescentar habilidades). Agora, como fruto desse rico trabalho,
cada unidade escolar podera revisar o seu projeto politico-pedagégico (o
PPP) para orientar o trabalho realizado pelos professores. (p. 5).

J4, para T4 “a modificacdo na LDB de 1996, aprovada no inicio de 2017 nos coloca frente a
uma série de situacdes desconhecidas e desconfortdveis, como por exemplo os nao definidos
itinerdrios formativos” (p.1).

Contudo, o que os trabalhos que compdem o corpus desta pesquisa trazem sobre os itinerarios
formativos? T10 expde que

De maneira impositiva a nova lei estabelece itinerdrios formativos
organizados em 4reas do conhecimento ou atuagdo — Linguagens e suas
Tecnologias, Matemdtica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e formagao técnica e
profissional, cujo curriculo devera ser composto pela BNCC. (p. 2).

As supostas escolhas sdo mencionadas, também, por T8, que traz que através da andlise das
trés versdes da BNCC percebeu que existe uma suposta ideia de escolha para os estudantes.
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Ao analisar a primeira e a terceira versdao da Base Nacional Comum
Curricular, foi possivel perceber que a pedagogia das competéncias,
incorporada juntamente com a Reforma do Ensino Médio no documento,
privilegia habilidades, atitudes e valores, na tentativa de direcionar o
conhecimento a uma suposta ideia de escolha e de valorizacdo da
juventude, privilegiando os aspectos do saber-fazer. (p. 8).

Precisamos pensar que esta reforma do Ensino Médio, que estd em fase de consolidacido no
Brasil, fez com que os sistemas de ensino estaduais elaborassem referenciais curriculares
regionalizados. “No estado do Rio Grande do Sul (RS) o processo de constru¢do do Novo
Ensino Médio vem sendo realizado a partir de um documento orientador denominado
Referencial Curricular Gaucho (RCG), apresentado a comunidade escolar no ano de 2020”.
(T6, p. 1).

O Referencial Curricular Gaiucho do Ensino Médio prevé como Componentes Curriculares
obrigatdrios: Projeto de Vida, Mundo do Trabalho, Inicia¢cdo Cientifica, Cultura e Tecnologias
Digitais. A parte diversificada do curriculo do Ensino Médio é composta pelos Itinerdrios
Formativos com as respectivas Trilhas de Aprofundamento e pelas Unidades Curriculares
Eletivas. (RIO GRANDE DO SUL, 2022). Para a area de CNT aparecem seis possibilidades
de escolhas de trilhas, na tematica sustentabilidade e saude.

Através destas possibilidades, os estudantes sdo vistos como protagonistas, Ja que a proposta
seria escolher o itinerdrio mais condizente a sua realidade de vida, quando na verdade, deve
ser levado em conta nio apenas as decisOes dos estudantes, mas, também, o contexto escolar
no que tange quadro de professores e infraestrutura que se enquadrem na escolha dos
itinerarios.
[...] O Ensino Médio em tempo integral, conforme aprovado na Lei
13.415/2017 (BRASIL, 2017), exigird um investimento em infraestrutura
fisica, aumento do ndmero de professores e demais funcionérios,
alimentagdo escolar, laboratdrios e outros insumos e que esses investimentos
sd0 onerosos. Sem ddvida, um projeto dessa natureza implica, para sua
concretizagdo, assumir investimentos em infraestrutura, proposicdes
curriculares realmente integradoras entre formacgdo geral e tecnoldgica e
politicas de valorizacdo dos profissionais da educacdo, entre outras frentes
que ainda ndo se vislumbram com clareza (PEREIRA, 2019, p.).

Sobre a organizagdo da area da CNT, os dados dos trabalhos analisados trazem as incertezas
sobre a organizacdo dos conteudos dentro das disciplinas da area, a carga hordria e a nio
obrigatoriedade de elas serem cursadas nos trés anos da etapa do Ensino Médio.

Conforme estabelecido no Art. 35 da LDBEN: O ensino da lingua
portuguesa e da matemdtica serd obrigatdrio nos trés anos do Ensino Médio.
As demais disciplinas como Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Histéria e
Geografia, deixardo de ser obrigatdrias e deverdo ser incorporadas dentro dos
respectivos itinerdrios formativos a qual cada uma corresponde. (T1, p. 2).

A duvida sobre a organizac¢do dos saberes relacionados a cada disciplina fica evidente neste
fragmento/nucleo de sentido:

Em relacdo ao itinerdrio CNT, vé-se que a Lei do NEM cita novamente a
BNCC (BRASIL, 2018b). A BNCC afirma que este itinerdrio formativo é
formado por Biologia, Fisica e Quimica (p. 547), embora na apresentacdo do

7

s Educacionais e Curriculo



@éf&

“ U ENPEC

vl

,f

XIV

Caldas Novas - Goias

texto as competéncias e habilidades de tais disciplinas estejam interligadas.
(T9,p.95).

Para T1, os conhecimentos ligados a disciplina de Biologia vao além dos saberes escolares,
sdo importantes para o progresso da sociedade. Sendo assim,

Desfragmentar o ensino de Biologia para compor um bloco tnico de ciéncias
da natureza pode ser uma boa estratégia para que a ciéncia deixe de ser
fragmentada e especializada, de modo que os alunos compreendam um
determinado fendmeno como um todo. Todavia, embora seja pertinente uma
mudanca nesse sentido, 0 novo documento nos preocupa no ponto em que a
disciplina de Biologia deixa de ter um cariter obrigatério, para ser
facultativo aos alunos a depender apenas dos seus interesses particulares. (T1

p-7).

Outro aspecto que € colocado em discussdo sobre os conhecimentos voltados a drea da CNT €
em relagdo a abordagem CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade). O ensino contextualizado,
mais interdisciplinar, torna-se proximo ao que propdem a Educagdo CTS. O movimento CTS,
de acordo com Garcia et al. (1996), surgiu em meados do século XX, como resposta a
insatisfacdo em relacdo a concepgao tradicional da ciéncia-tecnologia, aos problemas politicos
e econdmicos relacionados ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico e a degradagdo
ambiental. Conhecido como um movimento social mais amplo, origindrio no Hemisfério
Norte, repercutiu no campo educacional.

Considerando novas perspectivas na Educacdo em Ciéncias, visando, dentre
outros aspectos, a formagao de um cidadio critico-reflexivo-problematizador
perante as aceleradas mudancas cientifico-tecnoldgicas, desde a década de 90
do século passado vem sendo realizadas no Brasil discussdes acerca da
insercdo do enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) no campo
educacional. (SANTOS; BRUM; AULER, 2019).

Observamos que a aproximacao do que propdem o novo Ensino Médio e a educacido CTS €
exposta a partir deste fragmento que traz que para a area de CNT o Novo Ensino Médio

Tanto na sua parte de formacdo geral bésica, que corresponde a BNCC,
quanto na sua parte de formacdo especifica, que corresponde aos itinerdrios
formativos - traz uma perspectiva pautada basicamente em quatro dimensdes:
I) contextualizacdo; II) interdisciplinaridade, III) formagdo de atitudes e
valores e; IV) capacidade de intervencdo na realidade, que em grande medida
dialogam com propdsitos educacionais que caracterizam a Educacdo CTS.
(T11, p.3).

As abordagens da educacdo CTS também se aproximam de um “ensino de atitudes
procedimentais como forma de agir sobre o0 mundo, capaz de produzir jovens autdnomos,
criticos e protagonistas do seu proprio conhecimento”. (T3, p.7). T1 contribui sobre o perfil
do estudante que se aproxima deste tipo de abordagem, quando coloca que

E preciso descentralizar o “Eu” dos alunos, para que estes passem a pensar
na sociedade como um todo, retird-lo do centro, do si mesmo, para que este
participe dessa cidadania planetdria, criticando os fendmenos que o
atravessam, com base em conhecimentos cientificos, trabalhando atitudes e
valores frente as questdes ambientais, sociais, culturais, politicas que
envolvem todo o globo terrestre, mas também demandas regionais e locais
(VEIGA; QUENEHENN; CARGNIN, 2012). (T1, p. 7).
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Diante do exposto, propomos a reflexdo sobre a necessidade de construcao de curriculos de
forma conjunta com todos os sujeitos envolvidos nos processos de ensino, os que compdem 0s
sistemas, gestores, professores, estudantes, comunidade. Para a area da CNT € importante que
se tenha o entendimento que, além da Biologia, da fisica e da Quimica continuarem presentes
na formacdo geral basica elas também serdo trabalhadas dentro dos itinerarios formativos,
porém, nesta parte diversificada, a oferta e carga horéria ird depender das trilhas que serdo
escolhidas nas escolas. Desta forma se torna necessirio que o desenvolvimento das praticas
pedagogicas dentro da area das CNT sejam relevantes ao contexto dos estudantes e
interligadas a outras disciplinas.

Como a constru¢do do curriculo das Ciéncias que poderia ser mais voltado também “a
conteudos relevantes e que formem um todo integrado com as outras disciplinas do curriculo
escolar”. (KRASILCHIK, 1987). Pois, através da Educacdo mais voltada, por exemplo, aos
pressupostos Freireanos e a Educagao CTS, os estudantes necessitam desenvolver habilidades
de leitura do mundo, com o mundo, através das vivéncias e questionamentos sobre ele. O que
envolve o conhecimento cientifico, os seus saberes do contexto de vida e o convivio em
sociedade. Na teoria € possivel vislumbrar uma aproximacdo dos objetivos do novo Ensino
Meédio e da Educacdo CTS, exemplificando.

Descontentamentos em relagdo a nova estrutura do novo Ensino Médio

Essa categoria estd composta por 22 nicleos de sentido, em que se discute quais dificuldades
sdo elencadas nos trabalhos que compdem o corpus desta pesquisa. Para discussdo inicial
trazemos a educacdo tecnicista, que surgiu hd anos no Brasil. Através de uma busca que
pretendia superar a incompeténcia, a ineficiéncia improdutiva. Por isso, era necessario formar
individuos eficientes, capazes de contribuir para o aumento da produtividade na sociedade. Na
pedagogia tecnicista o enfoque € no aprender a fazer (SAVIANI, 2008), os estudantes
deveriam aprender de forma mecanica aquilo que iria ser util para a vida ocupacional adulta.
(SILVA, 2013). Mas porque trazer estes dados?

O novo Ensino Médio, que aparentemente propde inovagdes no curriculo, pode trazer tragos
deste tipo de curriculo, que foi uma das primeiras teorias de curriculo a serem desenvolvidas
nas escolas de Ensino Médio do Brasil. T1 faz esses apontamentos ao discorrer que

Todavia, esta “nova” reforma apresenta caracteristicas muito semelhantes ao
que, em um passado recente, chamou-se de tecnicismo, onde a educagio
apresentava um carater técnico, em que o aluno do Ensino Médio era visto
como um trabalhador em potencial, portanto, a escola intercalava
conhecimentos bdsicos, com saberes voltados a uma formagao profissional
técnica (p. 3).

Outra questao, que emerge da andlise do corpus, € referente as provas externas que terdo que
ser reestruturadas a partir das mudancas do Ensino Médio, estas provas e a maneira como o
curriculo € pensado para elas coloca em pauta o tipo de educacdo que a BNCC quer que seja
construida com os estudantes. E, as abordagens e conceitos que estdo elencados nas provas,
muitas vezes, nao condizem com o curriculo que estamos desenvolvendo na pratica das
escolas

Também estd previsto que o Enem [Exame Nacional do Ensino Médio] seja
modificado em fungdo das diretrizes fornecidas pela base curricular ora
inexistente. Hoje poucos alunos respondem a prova de uma forma
qualificada; a prova ndo € adequada a maior parte do publico que a realiza,
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com um desempenho pouco acima do acaso. Como estruturar uma
avaliacdo condizente com essas novas diretrizes € outro ponto importante
das discussoes (T4, p. 1).

Se pensarmos que existem diferentes tipos de avaliacOes e muitas sdo vistas como reguladoras
dos processos de aprendizagem e os resultados sdo usados para uma nivelacdo do
conhecimento do estudante, é importante considerar que a escola existe com pessoas, para
pessoas com historias de vida diversas, em relacdo a cultura, ao meio social, mas € pensada
individualmente e coletivamente, considerando sentidos plurais de autonomia e de cidadania
numa perspectiva emancipatoria (ESTEBAN, 2003). Sendo assim, percebemos que para a
prova do Enem ser reestruturada para o novo curriculo, o novo curriculo ja deve pensar nas
avaliacoOes.

Consideramos importante que as avaliacOes sejam mais voltadas as diferencas dos estudantes,
as diferentes formas de aprendizagem e construcao de conhecimentos, as diferentes realidades
de vida. Avaliacdes que sejam menos regulatdrias, em que a quantidade de conteudos
trabalhados ndo tenha uma maior relevancia que a qualidade de ensino, avaliagdes que nao
tenham seu foco apenas em algumas dreas como linguagens e matematica, mas em todas as
areas de conhecimento.

Sobre a “retirada de disciplinas do Ensino Médio, com énfase dada a Matemadtica e ao
Portugués, com vistas a adequacdo da BNCC a exames como o PISA”. (TS5, p.4). Nos
perguntamos quais sdo as contribui¢cdes da disciplina de matematica e lingua portuguesa (ndo
desmerecendo sua importincia) que se sobressaem as outras em relagdo ao aprendizado dos
estudantes? Nao sdo todas as disciplinas importantes na sua formacdo como cidadao critico e
reflexivo? Por exemplo,

A filosofia oferece condigOes tedricas para que o ser humano seja capaz de
desenvolver sua concep¢do de mundo, conduta moral e politica,
possibilitando modificacdes em suas formas de pensar e agir (ARANHA &
MARTINS, 2002). Logo, ela se torna essencial para o desenvolvimento do
individuo e para o exercicio pleno de cidadania (T7, p. 2).

O ensino em ciéncias visa compreender o conhecimento cientifico como
constru¢do humana que explica a realidade e possuindo sua historicidade,
sempre objetivando a solugdo de problemas. Entretanto, como o estudante
seria capaz de ter essa percep¢do e desenvolver essas habilidades sem,
obrigatoriamente, ter contato com pensamentos filoséficos e préticas critico
reflexivas que é estimulado na disciplina? Principalmente no que diz respeito
ao conhecimento cientifico (T7, p. 5).

Através destes apontamentos sobre o ensino mais voltado a teoria tecnocritica e a
preocupacdo dos sistemas com as provas externas, diminui¢do de carga horaria de algumas
disciplinas e uma maior valorizacdo de outras, pensamos que talvez o novo curriculo do
Ensino Médio possa estar mais voltado para a preparacdo do jovem ao mercado de trabalho e
ndo estd sendo desenvolvido para que o jovem seja instigado a ser mais participativo, critico,
reflexivo e capaz de compreender e se relacionar com o mundo através das praticas de ensino
que devem ir além do conhecimento para o meio escolar.

Pois, desde a implantagdo do novo Ensino Médio, surgem questionamentos em relagdo a sua
estrutura. T9 descreve que

Primeiramente coloca-se em cerne de discussdo o formato do EM, sdo
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apresentados seus erros e depreciando-os midiaticamente os resultados do
SAEB. Mas esconde-se da sociedade a falta de continuidade e
investimentos de politicas publicas educacionais (p. 4).

Fica evidenciado que para acontecer a promulgagdo da lei que rege o “novo” Ensino Médio,
foi preciso que o “antigo” fosse visto como ineficaz. Neste ambito, TS questiona a maneira da
BNCC estar articulada para os interesses de mercado

[...] Discorda de que a BNCC seja uma base. Ao contririo, é o ponto de
chegada e ndo o ponto de partida. Ao definir metas e habilidades de saida,
ndo parece que seja o inicio, o fundamento, a base, e sim o final do processo.
E esta forma de entender o curriculo € ultrapassada. Assim, ao contririo de
parecer uma base, ao estabelecer o que todos devem aprender a BNCC soa
mais como um curriculo minimo que se articula com as avaliacdes nacionais
e internacionais e os interesses de mercado (p. 3).

Portanto, finalizamos as discussdes desta categoria, sugerindo que para que os curriculos
sejam mais proximos ao contexto dos estudantes e tenham potencial para prepara-los para o
mundo, para seu projeto de vida, devem ser provisorios € passiveis de constru¢do, em que
todos devem participar do processo de constru¢cao (GOODSON, 2012).

Pois, o processo de mudanga em toda uma etapa de ensino é complexa se considerarmos todos
os sujeitos envolvidos, as realidades culturais e estruturais, os processos pedagdgicos que as
escolas apresentam. E, o curriculo que seré construido a partir desta complexidade iré orientar
as praticas pedagdgicas/educativas dos professores e proporcionar as diferentes aprendizagens
aos estudantes.

Consideracoes

Com a realizacdo desta pesquisa, verificamos que a nova estrutura do Ensino Médio traz a
flexibilizacdo curricular com mudanga nas praticas pedagdgicas a partir da constru¢cao de um
novo curriculo. Estas mudancas sao articuladas a BNCC e ao RCG no caso do RS. Se, por um
lado, existem as contribuicdes que os documentos expdem, do outro, existem as duvidas e os
apontamentos sobre as dificuldades de se colocar em pratica o que estd exposto em teorias.
Considerando que a escola e os sujeitos que a formam constituem uma relagdo complexa e de
grande diversidade em diferentes aspectos, desse modo, ndo serd somente um documento bem
escrito que poderd garantir a qualidade das aprendizagens através de habilidades e
competéncias para o ensino nas diferentes areas do conhecimento.

Sobre a drea da CNT, ainda ndo se sabe ao certo sua predominancia nas trilhas que compdem
os itinerdrios. Mas, consideramos a necessidade de aprofundar e avancar sobre as diferentes
abordagens, como o exemplo da Educacdo CTS, dentro deste contexto. Para que os estudantes
encontrem possibilidades de desenvolver seu raciocinio, sejam mais participativos na
sociedade e exercam sua autonomia. Pesquisas que abordam a nova organizacdo do Ensino
Médio e da CNT colaboram para uma maior compreensdo nao s6 dos documentos
orientadores mas de todo o processo de implantagdo.
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