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Resumo

O presente trabalho objetiva investigar como a articulacdo entre a Investigacdo Tematica e a
Tecnologia Social, em um processo formativo de professores, contribui na participagéo social
diante das demandas sociais de uma comunidade escolar/local. Metodologicamente, realizou-
se um processo formativo de professores, direcionado pela IT, numa escola estadual do
municipio X, com cinco professores do Ensino Médio. As informacBes foram obtidas por
videogravacbes, no processo formativo, e analisadas via Analise Textual Discursiva,
constituindo a seguinte categoria a priori: Participacdo social de diversos atores sociais.
Dentre os resultados, destacam-se que: a articulagédo entre a IT e a TS possibilitou ressignificar
as percepcdes dos professores na organizacao de atividades didaticas pautadas na realidade da
comunidade escolar/local; constatou-se que a participacdo social no processo formativo de
professores pode potencializar a formacéo critica e emancipatdria dos sujeitos. Assim, conclui-
se que a articulacéo entre a IT e TS pode ressignificar o ensino-aprendizagem da Educagdo em
Ciéncias.
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Abstract

The present work aims to investigate how the articulation between Thematic Investigation and Social
Technology, in a teacher training process, contributes to social participation in the face of the social
demands of a school/local community. Methodologically, a teacher training process was carried out,
directed by IT, in a state school in municipality X, with five high school teachers. The information was
obtained by video recordings, in the formative process, and analyzed via Discursive Textual Analysis,
constituting the following a priori category: Social participation of several social actors. Among the
results, the following stand out: the articulation between IT and TS made it possible to redefine the
perceptions of teachers in the organization of didactic activities based on the reality of the school/local
community; it also found that social participation in the teachers' training process can enhance the
subjects’ critical, dialogical and emancipatory training. Thus, it is concluded that the articulation
between IT and TS can redefine the teaching-learning of Science Education.

Key words: Science Teaching, Thematic Research, Social Technology, Social

Participation.

Introducao

Diversos trabalhos tém discutido a construgdo de curriculos ético-criticos na area de Ensino de
Ciéncias valorizando a diversidade sociocultural em que cada comunidade escolar esta inserida,
a fim de problematizar a realidade social a partir de conhecimentos cientificos e populares
(SILVA, 2004; ROSO, 2017; MILLI, ALMEIDA e GEHLEN, 2018; ROSO, AULER e
DELIZOICQV, 2020). Nesse sentido, destaca-se a praxis freireana na qual € possivel destacar
0 processo de Investigacdo Tematica (IT) (FREIRE, 1987), adaptada por Delizoicov (1982)
para 0 contexto da sala de aula, em se busca conhecer a compreensdo da comunidade escolar
sobre a realidade em que vivem e, a partir disso, obtém-se Temas Geradores que representam
as contradicOes sociais locais. Além da proposta freireana, outra perspectiva critica que tem
sido discutida no contexto da pesquisa em Ensino de Ciéncias é aquela que considera as relacfes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como centrais para a emancipacao critica dos
atores sociais, 0s quais correspondem aos professores, estudantes, ndo docentes, moradores da
comunidade local, lideres comunitarios, representantes do poder publico etc.

Assim, alguns autores (ROSO, 2017; AULER; DELIZOICOV, 2015; ROSA; STRIEDER,
2021) tém apontado que a perspectiva freireana e a Educacéo CTS sdo complementares quanto
a concepcdo de formacdo de sujeitos criticos. Além disso, ha outras possiveis aproximacoes
dessas duas perspectivas, como as relagdes entre a Tecnologia Social e a Abordagem Tematica
Freireana (ROSO, 2017; AUTORES X; SANTOS et al., 2021). De acordo com Dagnino
(2020), a Tecnologia Social (TS) se consolida por meio da acdo popular de apropriacdo da
realidade a fim de atender suas reais demandas locais a partir de valores como a autonomia,
associativismo e cooperacao. O autor ainda defende que a construcdo da TS, enquanto atividade
de extensdo pautada na acdo popular, necessita orientar as agendas de pesquisa e ensino no
ambito dos processos de Ciéncia e Tecnologia (CT).

A TS é pautada em uma iniciativa popular a fim de desenvolver a criticidade e autonomia dos
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sujeitos em vista das relacdes de opressao que se estabelecem socialmente, historicamente e
economicamente (ROSO, 2017). Assim, a TS se aproxima da préxis freireana, uma vez que
esta tem como finalidade a emancipacao critica dos sujeitos a partir da problematizacdo da
realidade em que se inserem (AUTORES X). Na perspectiva freireana, Roso, Auler e
Delizoicov (2020), destacam o processo de IT para identificacdo, problematizacdo e
legitimacdo de demandas sociais, que foram historicamente silenciadas ou excluidas no
processo da producdo da ciéncia e tecnologia. No contexto do ensino de Ciéncias, 0s autores
explicam que essas demandas sociais identificadas pela IT podem ser superadas por meio da
TS, de forma coletiva, participativa, dialdgica e emancipadora.

Apesar de Roso, Auler e Delizoicov (2020) indicarem as potencialidades da IT em articulagdo
com a TS como uma alternativa para superar os problemas sociais locais de uma comunidade
investigada, eles sinalizam como possibilidade de superacdo de demandas sociais, a
implementacdo de uma TS em uma determinada comunidade investigada. Considerando que 0s
aspectos tedrico-metodoldgicos que envolvem essa articulacdo sdo amplos e complexos,
englobando dimensdes, como as etapas que constituem o processo de IT e 0s 0s principios e
acoes educativas que constituem a TS, entende-se que essa articulagdo pode ser explorada sob
diversas perspectivas, para além da implementacdo ou reaplicacdo de uma TS. Tendo em vista
que a articulacdo entre a IT e a TS pode sinalizar possiveis contribuicdes nos processos
formativos educativos de seus atores sociais, em uma perspectiva dialogica e critica, uma vez
que as a¢Oes educativas estdo pautadas nas demandas sociais locais, evidencia-se a necessidade
de investigar possiveis estratégias metodologicas para investigar tais demandas e legitimar TS
capazes de supera-las.

Nesse sentido, 0 objetivo deste estudo consiste em investigar de que forma a articulagéo entre
a Investigacdo Tematica e a Tecnologia Social, em um processo formativo de professores,
contribui para a participacdo social diante das demandas sociais de uma comunidade escolar e
local. Para essa andlise, foram utilizadas informacdes obtidas de uma formacéo de educadores
gue atuam no Ensino Médio, em uma escola publica localizada no municipio X, seguindo as
etapas da IT e os principios da TS como estruturantes dos encontros formativos.

Aproximacdes entre a Investigacdo Tematicaea TS

A praxis freireana denominada de IT foi proposta por Freire (1987) e adaptada por Delizoicov
(1982;1991) para o contexto escolar, sendo essencial na obtencao e desenvolvimento de Temas
Geradores?, que representam situacoes-limites, que podem também explicitar demandas sociais
advindas da comunidade investigada. Essa dinamica tedrico-metodoldgica visa investigar,
identificar e legitimar as necessidades advindas das problematicas sociais locais por meio de
um processo dialdgico, problematizador e participativo, a fim de desenvolvé-las no ensino de
Ciéncias, subordinando os conceitos cientificos as reais necessidades da comunidade, na
tentativa de reorientar o curriculo escolar e ressignificar os processos formativos e educativos
(SILVA, 2004).

A IT foi sistematizada por Delizoicov (1982) em cinco etapas, quais sejam: i) Levantamento
preliminar - que consiste em possiveis situacdes significativas de uma determinada comunidade
investigada por meio de pesquisas em fontes secundarias e conversas informais; ii) Codificacéo
- que se constitui a partir das limitacdes presentes nas falas dos sujeitos sobre as contradicdes
sociais vivenciadas; iii) Descodificacdo - que € processo de interagdo com a comunidade para

1 Representa a visdo de mundo dos moradores da comunidade investigada, bem como as préprias demandas ou problemas advindos dessa
comunidade, tendo como proposi¢do ampliar a visdo de mundo dos sujeitos (SILVA, 2004).
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legitimar as situacdes-limites e sintetizar os Temas Geradores; iv) Reducdo Tematica -
corresponde a0 momento da selecdo de conteldos, conceitos e agBes necessarios para
compreender os Temas Geradores, que podem ser organizadas por meio da Rede Tematica
(Silva, 2004) e do Ciclo Teméatico (MILLI, ALMEIDA e GEHLEN, 2018) e o planejamento
das atividades segue os Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2011); v) Desenvolvido na sala de aula - é o momento da implementacéo
das estratégias didatico-pedagdgicas baseadas nos Temas Geradores.

A sistematizacdo da IT pode potencializar a formagao critico-transformadora dos sujeitos
envolvidos, uma vez que essa dindmica teorico-metodologica possibilita a interacdo
sociocultural entre os diferentes atores sociais no contexto educacional, tornando-se elemento
constituinte da ressignificacdo do processo de ensino-aprendizagem (AULER; DELIZOICQV,
2015). Esse processo de IT possibilita, dentre outros aspectos, a partir das interacdes
socioculturais que ocorrem em contextos espaco-temporais, que 0s sujeitos envolvidos possam
ampliar a sua visdo de mundo sobre o contexto em que estio imersos, de modo que possam vir
a Ser Mais (FREIRE, 1987).

Com a finalidade de promover a criticidade dos sujeitos, para que eles possam atuar
politicamente e transformar o contexto social que estdo inseridos, é necessario discutir 0s
aspectos sociais, politicos, culturais, econdémicos, dentre outros, oriundos de uma determinada
comunidade investigada, de forma democratica. Esse € um dos aspectos que apresentam
relacBes entre a praxis freireana e a TS. Essa relacdo se estabelece na busca pela formacédo
critica dos atores sociais, bem como na sua participacdo efetiva em todos os processos
relacionados as questdes sociais oriundos da sua realidade, como na identificacéo,
problematizacéo e legitimacdo das demandas sociais, a participacao ativa nos foruns de debates,
na Politica Publica, nas Politicas em Ciéncia e Tecnologia, na construcdo de agendas de
pesquisa, sobretudo, no contexto educacional (AUTORES X). Roso (2017) explicita que a IT
articulada a TS oferece meios para que haja a possibilidade de os sujeitos que participam da
sua construcdo desenvolvam os seus valores morais, socioambientais, historicos, politicos e
econdmicos.

Outro aspecto a destacar é que a IT articulada a TS potencializa discussdes e a¢Oes educativas
pautadas em diversas areas do conhecimento humano, além de estabelecer a relacédo entre o
saber popular e o saber cientifico, no sentido de corroborar na superacdo dos problemas sociais
encontrados imersos na prépria sociedade (AUTORES X). Além disso, essa articulacdo pode
ser estabelecida nos pressupostos que buscam a democratizacdo do saber nas &reas mais
distintas da sociedade, bem como na busca por uma total inclusdo social tanto de seus
fundamentos, quanto dos sujeitos que participam de tal construgdo (ROSO; AULER,;
DELIZOICQV, 2020).

Alguns autores, como: Auler (2022), Roso (2020) e Dagnino (2010), entendem que para superar
a logica capitalista do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico é preciso desenvolver estratégias
educacionais que promovam uma participacdo social ampliada em uma perspectiva critica e
dialdgica, visando o redirecionamento das agendas a priori, ou seja, aquelas pré-estabelecidas
pelas instituicGes de ensino para atender os interesses da elite social. Além disso, os autores
apontam que acdes educativas democraticas podem potencializar significativamente a
superacdo da concepcdo de tomada de decisbes tecnocraticas e hierarquicas, que estdo
predominantemente presentes no fazer ciéncia e tecnologia, e promover a producéo cientifico-
tecnoldgica de forma mais humanizada, coerente aos interesses e necessidades da populagédo
gue se encontra a margem da sociedade.
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A TS que é constituida por meio da participacdo social de diferentes atores sociais,
principalmente, aqueles marginalizados, visando uma atuagdo critica nas suas realidades, a fim
de transforma-las, surge como uma potencial alternativa para o desenvolvimento de uma nova
concepcdo de educacdo cientifica e tecnoldgica, bem como para formagdo de um novo modelo
de sociedade (DAGNINO, 2010; ROSO, 2017). Para Rosa e Strieder (2021), a participacdo
social de distintos sujeitos em processos decisérios, como a atuacao efetiva na elaboragéo de
Politicas em Ciéncia e Tecnologia, nas discussdes sobre as agendas cientificas, dentre outros
segmentos sociais voltados para o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, torna-se urgente e
fundamental para apontar caminhos alternativos ao modelo vigente.

Para isso, faz-se necessario a insercdo de vozes silenciadas na construcdo historica, social e
politica da sociedade, de maneira pratica, para que 0s sujeitos se percebam enquanto criadores
de cultura, dando-lhes a oportunidade de intervir em sua realidade, por meio de tomadas de
decisbes e responsabilidade social que vai desde o seu posicionamento individual ao seu
engajamento em situacBes que envolvam a coletividade (curriculo, movimentos sociais,
cooperativas, politicas publicas etc.) (AUTORES X). A superacdo da ldgica capitalista se torna
vidvel, ao passo que o privilégio de um saber em detrimento de outro é ressignificado tendo
como foco a justica social (AULER, 2021). Desenvolver ciéncia e tecnologia nessa perspectiva
indica a possibilidade de novos caminhos para construir um cenario desejavel socialmente, de
maior equidade, justica e sustentabilidade ambiental, uma vez que essas discussdes estao
diretamente associadas a praticas democraticas no desenvolvimento cientifico-tecnolgico
(AUTORES X).

Também é importante destacar que a perspectiva da TS preza pela inser¢édo de conhecimentos
populares/tradicionais locais e regionais em seu desenvolvimento, como forma de valoriza-los
e subverter o entendimento predominante de superioridade do conhecimento cientifico, o qual
é empregado na sociedade como o Unico capaz de atender os problemas sociais (AUTORES
X). Os Autores X também sinalizam que a TS visa estabelecer em seu desenvolvimento, a
cultura de participacdo, a pluralidade cultural, a multiplicidades de conhecimentos e a
diversidade de atores sociais. Nesse contexto, a TS apresenta aspectos que aproximam-se da
IT, como a dialogicidade, a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos, a emergéncia de tratar
0s aspectos sociais, culturais, econdmicos, entre outros, no ambito educacional, com a
finalidade de supera-los e promover a formac&o critica em seus atores sociais.

A TS pode sinalizar novos caminhos para uma educacao cientifica por meio de suas dimensdes,
como a participagédo social, autonomia, tomada de decisdes, coaprendizagem e coparticipagdo
(ROSA e STRIEDER, 2021; AULER, 2021; ROSO, 2017), direcionadas pela IT (AUTORES,
X), tornando-se fundamentais para redimensionar o processo de ensino-aprendizagem no
ensino de Ciéncias. A TS, nessa perspectiva, tem como ponto de partida os aspectos culturais,
socioecondmicos, sdcio-historicos e socioambientais, ou seja, as especificidades investigadas e
legitimadas das comunidades, visando a sua inser¢do nos processos formativos e educativos,
bem como a participacao de seus autores sociais.

Assim, € possivel evidenciar que as dimensdes que compdem a TS, aproximam-se dos
pressupostos freireanos, uma vez que essas concepg¢Bes sdo constituidas por valores
democraticos e sinalizam caminhos alternativos ao modelo hegemonico de educacéo e
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Além disso, elas buscam contribuir para a formacéo
critico-reflexiva dos atores sociais, para que estes mudem a postura passiva diante dos
problemas sociais que permeiam suas realidades e passem a intervir no seu contexto social a
fim de transforma-lo (AUTORES, X).

ne da linha tematica Arial 9pt



XIV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

Encaminhamentos metodolégicos

Tendo como foco uma parceria colaborativa entre escola, comunidade e universidade, o
Grupo X, vinculado a Universidade X, realizou um processo formativo de professores
denominado “Um olhar sobre as realidades X no espago escolar”, numa escola localizada no
bairro X no municipio X, durante o periodo de agosto a novembro de 2022. Este processo
formativo foi realizado na escola e compreendeu uma carga horaria de 40 horas, com a
participacao do total de 5 (cinco) professores, envolvendo as areas da Matematica, Historia,
Geografia e Fisica, que atuam no Ensino Médio.

O processo formativo foi organizado em trés etapas seguindo o processo de IT e a dindmica
dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP), tal como proposta por Giacomini e Muenchen (2015),
em que o Levantamento Preliminar, a Codificacdo e Descodificacdo correspondem a
Problematizacdo Inicial; a Redugdo Tematica consiste na Organizacdo do Conhecimento e, por
fim, o Desenvolvimento em sala de aula equivale a Aplicacdo do Conhecimento. Ao total foram
realizados 5 encontros com os professores e envolveram as seguintes atividades:

a) Levantamento Preliminar: Por meio de noticias, sites, blogs e entrevistas semi-
estruturadas, foi possivel obter informacGes sobre a localidade e realizar discussées com o
intuito de se trabalhar a realidade dos alunos no contexto escolar. Os professores em conjunto
com o grupo X construiram uma atividade em funcdo de complementar com mais informacdes
sobre a comunidade X;

b) Codificacdo: Os professores analisaram as falas dos moradores (informagdes primarias) e
as informagdes obtidas por meio de reportagens sobre os aspectos sociais da comunidade
(informagdes secundarias), a fim de identificar as possiveis contradi¢des sociais vivenciadas
pelos moradores, bem como as situagdes-limite. Dentre as situagdes-limite, destaca-se a
compreensédo de alguns moradores sobre a passividade em relagdo as demandas locais, como
exemplo: a problematica relacionada a deficiéncia do saneamento basico, a seguranca publica,
a saude publica, os problemas socioambientais locais, dentre outras.

c) Descodificacéo: o grupo de pesquisa construiu um portfolio, a partir dos grupos tematicos
selecionados pelos professores, isto €, os problemas do bairro agrupados de acordo a
semelhanga entre as falas dos moradores e as imagens representativas dos problemas locais.
Esse portfdlio foi levado a comunidade, para que os proprios moradores e falassem mais sobre
as situacOes representadas nas imagens e falas, assim constitui-se o processo de decodificacéo.
Ainda, com base nas informac6es do portfélio, possibilitou a legitimacéo de algumas situacGes-
limites, como: Medo em apontar o problema relacionado a coleta de lixo do bairro; ingenuidade,
passividade, acomodacdo com relacéo aos problemas do bairro, os quais foram sistematizadas
em dois Temas Geradores, quais sejam: “Um olhar sobre o Vilela: crescimento sem
planejamento”; “Uma educacdo de qualidade no Vilela € essencial para melhor a seguranca,
comeércio, transporte, cultura e lazer”.

d) Reducéo Tematica: etapa em que ocorreu a elaboracdo com base nos Temas Geradores,
da Rede Temaética (SILVA, 2004), em que na sua base, foi constituida a partir das situacfes-
limite da comunidade e no seu topo foram organizados os conteddos, conceitos cientificos e
acOes necessarios para compreender e superar 0 Tema Gerador. Esses aspectos foram
sistematizados no Contratema denominado de “Por um Vilela melhor: Uma agdo entre
comunidade, escola e poder ptblico”, o qual tem o papel de apresentar possiveis estratégias de
superacdo para as demandas sociais legitimadas no Tema Gerador. Apos a Rede Tematica, foi
elaborado o Ciclo Tematico (MILLI, ALMEIDA, GEHLEN, 2018) em que foram definidas as
causas, consequéncias e possiveis alternativas referente ao Tema Gerador e, por fim, foram
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sistematizadas algumas Unidades de Ensino.

e) Desenvolvimento em sala de aula: consiste na implementacdo das atividades com base
nos 3MP. Essa etapa sera efetivada no ano de 2023, quando serdo realizadas atividades em
colaboragdo com os professores tanto na escola quanto na comunidade do bairro, seguindo a
perspectiva da TS.

Todo o processo formativo foi videogravado e registrado em diario e as informacgdes foram
analisadas por meio da Analise Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2011),que no
presente estudo correspondeu as seguintes etapas: a) unidades de significados: foram
constituidas a partir das falas dos sujeitos participantes (professores e pesquisadores), mediante
ao desenvolvimento das etapas da IT, em que apresentaram alguns elementos relacionados aos
aspectos da comunidade escolar e local que remetem a possiveis aproximacoes entre a IT e a
TS. Os professores que participaram do processo formativo foram identificados por Prof.1,
Prof.2, ...Profn. Também foram consideradas as falas dos integrantes do grupo X,
identificados como: Pql, Pg2 e Pg3 com o objetivo de garantir a privacidade de todos 0s
envolvidos; b) categorizacdo: agrupam-se as unidades de significados, de acordo com
semelhangas semanticas das informacgdes obtidas, tendo como referéncia uma categoria a
priori, baseada em alguns aspectos da IT e da TS, qual seja: Participacdo social de diversos
atores sociais, a qual foi organizada em duas subcategorias: i) A participacao social nas trés
primeiras etapas da IT; e ii) A participacdo social na Reducdo Tematica; e c) Metatexto:
elaboraram-se os metatextos, originados a partir de possiveis aproximacdes entrea ITea TSe,
baseados nas unidades de significados e na referida categoria. Buscou-se 0 novo e emergente,
ou seja, uma analise das etapas da IT, a fim de identificar possiveis contribuicdes da
participacdo social, na perspectiva da TS, no processo formativo de professores.

Participacéo social de diversos atores sociais
i) A participagdo social nas trés primeiras etapas da IT.

Durante o processo formativo, diversos foram 0os momentos em que os integrantes fizeram
referéncia a participacdo dos atores sociais em diferentes perspectivas. No Levantamento
Preliminar, por exemplo, apresentou-se algumas imagens e noticias que retratam aspectos
sociais da comunidade local, a qual a escola esta inserida, a fim de provocar os professores a
exporem suas percepgdes sobre as situacdes retratadas (FREIRE, 1987). Ainda, nesta etapa, 0s
integrantes do Grupo X questionaram sobre a realizacdo de possiveis atividades escolares a
partir dos problemas da comunidade local, buscando compreender a visdo dos professores sobre
a participacao social no desenvolvimento de tais atividades, conforme explicitam os professores
a sequir:

A escola possui perfil de realizar atividades com a comunidade, uma vez que
grande parte dos alunos s&o moradores da mesma? Como o0s alunos
correspondem a atividades articuladas as suas vivéncias? Além dos aspectos
sociais retratados nas imagens e reportagens apresentadas, existem outros
aspectos sociais que vocés gostariam de compartilhar? (Pesq. 1).

Rapaz! Ja fizemos algumas atividades sobre o bairro, aqui. Teve uma
atividade mesmo que foi sobre o bairro. Eu sair com os alunos para conhecer
a historia do bairro. O nome dessa atividade foi “Um olhar sobre o bairro X”.
(Prof. 3).

A fala de Prof. 3 chama atencdo para um aspecto significativo na perspectiva freireana e na TS,
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que é a importancia de discutir de forma dialogica os aspectos sociais, culturais, econémicos,
socioambientais, dentre outros, sobre o contexto que os sujeitos estdo imersos. Isso fica
evidente quando o presente professor ressalta que levou os estudantes para conhecer a histéria
do bairro em que vivem. Entretanto, Prof.3 ndo sinaliza que a proposta em questdo foi planejada
de forma coletiva e participativa com os educandos, e nem aponta a forma de interacdo com
outros atores sociais da comunidade, evidenciando a necessidade de uma participagéo efetiva e
colaborativa dos diversos atores sociais em todas as etapas do processo, conforme tem sido
defendido por Rosa e Strieder (2021).

Outros aspectos relacionados a compreensdo dos professores sobre as demandas da comunidade
escolar, sdo possiveis de serem identificados no extrato a seguir:

O que é bom trabalhar com os alunos aqui, é sobre o0 aproveitamento da dgua
da chuva. Olha a quantidade de 4gua que d& pra aproveitar aqui. Essa adgua, da
para aproveitar na horta. Se eles aprenderem a fazer esse aproveitamento de
agua aqui, na escola, e levar esse conhecimento para fazer nas casas deles,
sera muito bom. Vai economizar muito na casa deles. (Prof. 2).

Quanto ao entendimento de Prof.2, sobre possiveis atividades capazes de inserir as demandas
locais no contexto escolar, ele destaca a importancia de reaproveitar a agua da chuva no espaco
escolar para usa-la na limpeza da escola e também para regar uma possivel horta. O que também
chama atencédo no extrato da fala deste educador, é que 0 mesmo sugere como possibilidade a
reaplicacéo desta acdo nas casas dos estudantes. Embora a proposta apresentada pelo professor
seja relevante para o contexto atual, uma vez que pode contribuir na economia do uso da dgua
tratada, dentre outros aspectos, ainda, trata-se de uma agéo educativa pontual, segmentada, sem
haver uma participacdo mais efetiva de outros atores, como 0s estudantes e seus familiares,
demais integrantes da comunidade local etc., para que esse processo educativo proporcione uma
formacdo integradora, critica e emancipadora aos sujeitos envolvidos. Dessa forma, torna-se
perceptivel que a concepgdo de participacdo social apresentada por Prof.2, sinaliza para a
necessidade de uma discussdo ampla sobre os aspectos que constituem a IT e a TS, como a
autonomia, tomada de decisGes, coaprendizagem e a coparticipagdo (ROSA e STRIEDER,
2021; AULER, 2021; ROSO, 2017).

Essas discussdes perpassam o campo do processo de ensino-aprendizado, uma vez que a
compreensdo sobre relacionar as problematicas locais no espaco escolar faz-se necessario levar
em consideracdo uma série de fatores que permeiam o contexto que 0s sujeitos estdo inseridos.
Portanto, a perspectiva freireana torna-se fundamental para direcionar essas propostas, uma vez
que busca problematizar a visdo do sujeito sobre as reais demandas sociais locais. Os extratos
das falas dos professores Prof.3 e Prof.1 se alinham a essa perspectiva freireana:

Nos ja fizemos algumas atividades aqui, assim. Como a atividade sobre o
manguezal. Saimos com os alunos para conhecer o manguezal aqui do bairro
e fizemos algumas fotos apresentando os problemas do mangue, depois
fizemos uma exposi¢do aqui no patio. Foi bem interessante. (Prof. 3).

Fizemos uma horta que tinha ali atras da escola. E era usada para fazer o
préprio lanche deles. Mas seria bom que fizéssemos uma horta para eles levar
pra casa. Aquelas hortas de garrafa pet, sabe? Eles faziam aqui na escola e
levavam pra casa. Assim, eles aprendiam a fazer, a cuidar e ja ajudava no
alimento em casa. Quem sabe, eles poderiam até conseguir uma fonte de renda
disso. (Prof. 1).
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Na fala de Prof. 3 também é possivel perceber que os professores da referida escola ja realizam
algumas atividades relacionadas aos aspectos sociais e/ou socioambientais locais. Isso fica
evidente quando o professor explica que a atividade realizada com os alunos tinha a finalidade
de discutir aspectos relacionados ao manguezal, que é uma a temética socioambiental local,
presente no contexto desta comunidade. Quanto a fala de Prof.1, fica explicito que a agédo
educativa desenvolvida, ou seja, a horta escolar, sinaliza uma compreensdo fragmentada da
realidade local, uma vez que o ndo indicativo que foi realizada uma investigacdo mais
sistematizada para identificar as reais necessidades dos educandos. Ainda que a fala deste
professor esteja relacionada a constru¢do de uma TS, ou seja, a horta, por conta da sua
finalidade social, essa perspectiva ndo dialoga com os pressupostos da IT e da TS, que buscam
uma participacdo de distintos atores sociais, discussdes critico-reflexivas sobre a tematica, a
problematizacéo e legitimagéo das demandas sociais locais, direcionadas pelo processo de IT,
entre outros (AUTORES X).

Apobs o Levantamento Preliminar, seguiu-se para as etapas de Codificacdo e Descodificacdo
nessas etapas foram realizadas problematizacdes sobre a relacdo da comunidade escolar e 0s
aspectos sociais locais, visando identificar as contradi¢fes sociais vivenciadas pelos moradores
locais, bem como legitimar possiveis situacdes-limites. Além disso, buscou-se analisar a forma
como os professores da escola X, se apropriaram das discussoes sobre a possibilidade de inserir
0s aspectos sociais locais no processo de ensino-aprendizagem. Para compreender esse
processo, seguem os extratos das falas dos atores sociais participantes, como: os integrantes do
Grupo X (Pq...) e os professores da escola X, quais sejam:

Os principais problemas do bairro estdo relacionados a auséncia do poder publico.
(Prof.1)

Vocés acreditam que falta um representante do bairro para articular as demandas
locais com o poder publico? Pg2.

O bairro tem varias demandas, de invasdo, infraestrutura, esgoto nas ruas e no
mangue... ai, que entra a Associacdo de Moradores, que ajudaria... Associagdo e a
boa vontade da gestdo. Prof.1

Vocés acham que a educacao pode contribuir para a superagao dessas demandas? Pg.1

Eu acho o seguinte, que o papel dessa escola aqui, assim como qualquer outra de
bairro mais afastado, é isso, é ta trabalhando com isso, que é a realidade deles, que a
gente ficar s6 na parte académica matemética, ciéncias, ta fora do jogo, sempre tem
que trazer pra escola essas discussdes, que ai também faz com que essa nova geracdo
de moradores aqui, tenham uma visdo diferente, que eles possam cobrar. Porque, 0s
pais as vezes, desses estudantes estdo acomodados. A gente pode fazer uma geracdo
menos acomodada. Prof.4

No diélogo entre o Prof.1 e 0 Pg2, constata-se uma percepcdo mais ampla do professor com
relacdo as demandas sociais locais. Isso fica evidente, quando este professor chama atencao
para a auséncia do poder publico sobre os problemas sociais do bairro local. Além disso, quando
questionado por Pg2 sobre a falta de um representante do bairro, o Prof.1 destaca a importancia
da atuacéo efetiva da Associacdo de Moradores como uma forma de discutir e articular tais
demais sociais locais com o Poder pablico, na tentativa de buscar possiveis estratégias para
superé-las. Essas discussfes evidenciam a importancia da participagdo social a partir dos
distintos atores sociais, ou seja, 0s professores, especialmente Prof.1, que se apropria de uma
compreensdo mais ampla sobre a participagdo social, a qual tem a finalidade de solucionar
problematicas locais, convergindo com os pressupostos tedricos de Roso, Auler e Delizoicov
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(2020), ao explicitarem a importancia de envolver diversos atores sociais em todas etapas de
uma agdo educativa.

Outro aspecto a destacar, refere-se a percepc¢do de Prof.4 sobre as demandas sociais locais e a
importancia de trata-las no contexto escolar, quando questionado sobre o papel da educacéo
para sua superacdo. O professor explica que a realidade dos estudantes deve ser trabalhada em
sala de aula e ndo s6 o conteudo especifico do contexto académico (Livro didatico) pois, dessa
forma, pode contribuir para formacdo de sujeito critico e possibilitar mudanca na postura
passiva e/ou acomodada dos estudantes para um comportamento mais ativo, de forma que
possam intervir em suas realidades, a fim de transforma-las. A fala do professor Prof.4 se
aproxima da perspectiva freireana, uma vez que a sua percepgao visa corroborar na promocao
de acdes educativas mais democraticas, inclusivas e emancipatérias (SILVA, 2004).

ii) A participagdo social na Redugcdo Tematica

A partir das discussOes apresentadas sobre as compreens6es das falas dos sujeitos envolvidos,
principalmente os professores, foi possivel constatar a superacdo de uma visdo ingénua
(FREIRE, 1987) sobre as reais demandas da comunidade escolar e local, bem como na forma
de abordéa-las no espaco escolar. Para compreender melhor essas proposicdes, serdo destacadas
as demais etapas do processo formativo, que consistem na Reducdo Temaética e o
Desenvolvimento em sala de aula. Essas etapas constituem-se em selecionar 0s conceitos
cientificos, contetidos e acdes para compreender o Tema Gerador e planejar possiveis atividades
didatico-pedagogicas a serem efetivadas na Escola X, visando a superacdo das problematicas
oriundas da comunidade investigada. Para ampliar a discusséo sobre a participagdo social em
perspectiva dialogica e problematizadora em processos decisorios, serdo apresentados alguns
extratos das falas dos professores e pesquisadores, referentes as respectivas etapas. Por
exemplo, os extratos a seguir referem-se ao dialogo entre os professores e pesquisadores, no
planejamento de atividades pautadas em aspectos sociais locais:

As vezes td bom e &s vezes esté ruim, é os governantes porque depende deles
né, nao depende do povo daqui, depende dos governantes, as vezes ndo paga.
Coloca um médico hoje e com duas semanas sai, ndo recebe. O que daria para
trabalhar aqui, professor? (Pg4).

Politicas Publicas. Aqui esta associado a questdo da saude, a falta do poder
publico, e pode ser trabalhada como Politicas Pablicas. Saneamento bésico
também é Politica pablica. (Prof.1).

E o0 esgoto? O que pode ser trabalhado com esgoto? (Pg4).

A rede de esgoto, a vazdo, didmetro. (Prof.2)

Porcentagem da taxa de consumo. (Prof.3)

A quantidade de producéo de esgoto do bairro. (Prof.1)

A fala de Prof.1 sobre o questionamento da pesquisadora Pg4 evidencia uma visao critica sobre
as contradicdes locais, ao destacar a auséncia do poder publico na questdo da satde publica e
do saneamento basico da comunidade investigada, e sobretudo ao sinalizar que essas demandas
podem ser superadas por meio de efetivacdo de Politicas Publicas. Assim, a compreensdo de
Prof.1 aproxima-se das proposicdes discutidas por Rosa e Strieder (2021), ao apontar a
relevancia de Politicas Puablicas na superacdo de problemas sociais negligenciados
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historicamente. Destaca-se que é de suma importancia a formacao de sujeitos criticos, para que
esses possam intervir ativamente em suas realidades, a fim de transforméa-las, bem como atuar
na elaboracao de Politicas Pablicas, na tentativa de transformar seu contexto social (ROSA,;
STRIEDER, 2021; AULER,2021),

Também vale destacar o momento em que o pesquisador Pg4 pergunta como é possivel
trabalhar a problematica do esgoto. E os professores Prof.2, Prof.3 e Prof.1, prontamente,
respondem que podem ser abordados aspetos como a rede de esgoto, a vazdo, o diametro,
porcentagem da taxa de consumo e a quantidade de producdo de esgoto do bairro. Esse
envolvimento dos professores sinaliza que uma demanda social local pode ser o ponto de
partida para realizacdo de diversas atividades a partir de varios contetdos, conceitos cientificos
e acOes educativas, promovendo assim as distintas abordagens no espaco escolar por diversas
perspectivas (SILVA, 2004). Nesse sentido, a organizacdo de atividades na perspectiva
representada, demanda uma participacdo social coletiva, colaborativa e dialogica,
possibilitando assim a realizacdo de atividades interdisciplinares e critico-transformadoras
(AULER, 2021).

Consideracgoes finais

No presente estudo, durante o processo formativo com os professores, evidenciou-se que nas
primeiras etapas da Investigacdo Tematica - Levantamento Preliminar, Codificacdo e
Descodificacdo - os professores apresentaram uma compreensao limitada no que diz respeito
as reais demandas sociais da comunidade escolar e local, bem como na forma de planejar e
efetivar possiveis acdes didatico-pedagogicas, revelando a auséncia de aspectos que envolvem
0 papel da participacdo social. Essa compreensdo pode estar associada a diversas questoes, a
exemplo do que Magalh&es et al. (2016) denominou de situacdo-limite pedagogica, em que 0s
professores possuem limites de compreensao relacionados aos obstaculos gnosioldgicos que
podem influenciar na construcdo das atividades didatico-pedagogicas, mas sdo factiveis de
serem superados por meio do processo de Investigacdo Tematica.

Ja na Reducdo Tematica - quarta etapa da Investigacdo Tematica - os professores foram se
apropriando de novos conhecimentos e sinalizando uma visdo mais ampla e critica na
elaboracdo de proposta critico-pedagogica a partir de demandas sociais/locais. Ou seja, 0s
professores ao participarem do processo da selecdo de contetdos e conceitos cientificos para
compreenderem aspectos do Tema Gerador, “materializaram” alguns aspectos, como a fungdo
e a importancia dos conhecimentos das suas areas de atuacdo, a necessidade de se partir de
demandas sociais, a relevancia de Politicas Publicas na superagdo de problemas sociais e a
dimensdo da participacao social dos diversos atores sociais - incluindo aqui os moradores do
bairro, professores, estudantes e pais.

Essa visdao ampliada dos professores, que sinaliza uma possivel superacdo da situacao-limite
pedagodgica - pode ser resumida no titulo do Contratema - antitese do Tema Gerador -
denominado de: “Por um Vilela melhor: uma agdo entre comunidade, escola e poder publico”,
em que os professores explicitam a necessidade de uma participacdo mais ativa de seus atores
sociais em processos decisérios, principalmente no debate politico e na elaboracédo de Politicas
Publicas. Isso é de fundamental importancia para que as demandas sociais, negligenciadas
historicamente, possam ser debatidas e superadas pelos 6rgdos competentes e, também,
transpostas para o espaco escolar, sobretudo no ensino de Ciéncias, de forma critico-reflexiva
(ROSA e STRIEDER, 2021; AULER, 2021).
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Por fim, ha necessidade de se ampliar as pesquisas sobre essas questdes, em especial, tendo
como foco a ressignificacdo da l6gica sociopolitica predominante na escola (AULER, 2021),
pois ao fomentar uma perspectiva educacional humanizadora, com a participacdo ativa dos
sujeitos em demandas sociais é possivel superar o silenciamento das vozes dentro da estrutura
social vigente.
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