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Resumo: Como fazer com que meu aluno goste de literatura? Este geralmente é o primeiro
questionamento que o professor do nivel fundamental se faz ao iniciar suas aulas. De fato, sabemos
que ndo ha uma férmula para a magica do prazer pelos livros acontecer, mas 0 que muitos ndo sabem é
que h& estratégias que podem facilitar a pratica do professor, no momento da insercéo da leitura em
sala, e ajuda-lo a despertar o interesse do jovem. Além dessas estratégias, fundamentadas por Cosson
(2014) e Colomer (2007), ha também a escolha do material, que deve ser muito bem pensada do ponto
de vista da idade do aluno e de sua realidade sdcio-econdmica. Pensando nessas questdes e, sobretudo,
pela aproximacdo da tematica da obra com a realidade do aluno paraibano, foi escolhida a obra Eita
gota! Uma viagem paraibana (2013), do monteirense Efigénio Moura. Neste artigo, portanto, traremos
uma proposta para ser trabalhada com alunos de 6° e 7° anos da Rede Publica do Estado da Paraiba e
ressaltaremos a importancia do estudo da literatura local, assim como da consciéncia da identidade
atraves dos livros.
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Considerac6es Iniciais

O presente trabalho surge de questionamentos nascidos da observacdo do

comportamento do aluno em relacdo a literatura no momento da aula. Depois de trés anos

lecionando 6° e 7° anos, no nivel Fundamental Il, ficou perceptivel que a leitura literéria

poderia ser um processo facilitador para o jovem, tanto do ponto de vista da vivéncia em
grupo, quanto da construcdo de principios e a aplicabilidade destes com situacdes reais. Nesse
percurso, foram trabalhados livros em que se explorava a tematica das drogas na
adolescéncia; a desigualdade social e as formas de lidar com isto; as relacGes familiares e o
divorcio sob o olhar dos filhos.

Diante das mais variadas tematicas, a escola sugeriu como tema gerador do projeto
geral: Em busca da nossa identidade. Com um catalogo extenso na nossa literatura paraibana,
a grande dificuldade seria encontrar um livro que comtemplasse uma linguagem que atingisse
0 publico jovem e eis que surge: Eita gota! Uma viagem paraibana, do monteirense Efigénio

(83) 3322.3222 Moura. A escolha desta obra, surge, portanto, a partir o
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objetivo geral de atender a tematica eleita pelo corpo docente no planejamento inicial do ano
letivo. A partir desta escolha foi possivel pensar em como a temaética regional poderia ser
meio para a construcdo do conceito de identidade do jovem; assim como analisar diferentes
estratégias que permitissem a leitura enquanto momento de prazer e desobrigacao.

Desse modo, foi preciso buscar suporte em Cosson (2014) e Colomer (2007) para
saber que outros direcionamentos poderiam ser eficazes no trabalho da prosa com
adolescentes. Os dois autores lancam méao de conceitos valiosos para o trabalho da literatura
em grupo. Encontramos, portanto, nessa experiéncia um instrumento valido de
compartilhamento para o professor que pretende se jogar em leituras mais longas e, nas linhas
a seguir, esperamos ser incentivo para a continuidade do trabalho com livros literérios,

sobretudo, nas escolas publicas do pais.

Um pouco sobre leitura de Literatura

Um dos grandes problemas encontrados na leitura de literatura em nosso pais é a
nocdo de ligacdo direta e exclusiva com a escola; boa parte dos alunos e pais definem a vida
leitora a partir da formacéo escolar e das escolhas que os professores fazem para 0s pequenos.
Segundo Cosson (2014, p. 12) “a leitura ndo é uma forma comum de lazer” no nosso pais,
“ler como diversdo ¢ a atividade preferida de apenas 28% da populagdo”; enquanto isso, a
televisao é campea da preferéncia entre os brasileiros e a masica ou radio fica muito a frente.

Mas o que leva a nossa nacdo a todo esse desinteresse diante dos livros? De acordo
com o autor supracitado o professor € o principal mediador da leitura e muitos deles passam
por cima desse momento proporcionado pelos livros literarios, se apegam apenas ao livro

didatico e trabalham trechos de textos contidos nos livros didaticos; além disso, 0s jovens

estdo eternamente plugados pelos fones de ouvido, trocando incessantemente
mensagens nas redes sociais, jogando on-line em sites especializados ou entretidos
nos videogames, navegando de muitas formas na web, os jovens ndo parecem ter
tempo nem concentracdo para a leitura de livros impressos. (COSSON, 2014, p.12)

O que fazer entdo diante de tantos atrativos contrarios? Uma alternativa encontrada por alguns

professores que querem chamar atencdo para os livros é adotar os best-sellers, com a
justificativa de que é uma porta de entrada para a leitura e, por estarem na midia, muito
provavelmente o aluno se interessara pela leitura. Essa escolha ndo parece a pior, pior seria

3) ndo ler, e fato. O problema talvez resida em se acomodar
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nesta alternativa e deixar de apresentar classicos e contemporaneos que merecem atencao.
Uma escolha de cada por ano, talvez sanasse parte da divida que a sala de aula tem com a
literatura.

Partindo para a literatura do ponto de vista do termo infanto-juvenil, deve-se levar em
conta que o contetido deve ser leve, ao passo que ndo seja bobo ou alienado. O jovem precisa
ser envolvido pela ficcdo e sentir prazer nesse envolvimento para comecar a entender o
alcance da leitura na construgdo dele enquanto ser pensante. “Saber ler, apropriar-se da
escrita, ndo torna uma pessoa mais inteligente ou mais humana, nao Ihe concede virtudes ou
qualidades, mas lhe d& acesso a uma ferramenta poderosa para construir, negociar e
interpretar a vida ¢ o mundo em que vive” (COSSON, 2014, p. 33). Assim 0 jovem vai
adquirindo a compreensao de que a leitura € um instrumento de inclusao social.

De acordo com Coelho (2000, p. 15), “a literatura, em especial, a infantil tem uma
tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacao: a de servir como agente de
formagdo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado
pela escola”. Cabe a escola, portanto, pensar nesse processo transformativo, ja que vimos que,

por questdes culturais e tecnoldgicas, a leitura ndo é uma atividade prioritaria da familia. O

espaco escolar é o lugar em que encontramos a possibilidade de repensar posturas autoritarias

habituais para assuncdo de uma atitude mobilizadora e reflexiva, permitindo ao aluno o
reconhecimento de suas competéncias leitoras, sem a pressdo sistematica dos moldes
tradicionais.

Diante disto, Coelho pensa em pressupostos basicos para um projeto de ensino/estudo
da literatura infantojuvenil que contemple o jovem como um ser em formacéo que necessita
da maior atencdo possivel: 1) Pensar na crianga como um ser educavel, ou seja, um individuo
em constante aprendizado, sobretudo, da cultura em que esta inserido enquanto dura o que a
autora chama de ciclo vital; 2) A literatura como um fendmeno de linguagem resultante de
uma experiéncia existencial/social/cultural; 3) Valorizar as relacfes entre literatura, histéria
e cultura; 4) Compreender a leitura como um diélogo entre leitor e texto para estimular o ser
emsua globalidade e leva-lo a formacdo interior a longo prazo; 5) Compreender a escrita
como um ato-fruto da leitura assimilada e/ou da criatividade; 6) Certificar-se de que 0s meios
didaticos sdo neutros, sem nenhum tipo de manipulacédo; e 7) Ter certeza de que a escola € 0
espaco privilegiado para que se comece 0 processo de autorrealizagdo do ser humano.

Diante desses pressupostos o professor e a escola ganham maior responsabilidade na

formacgdo do aluno. Eles fazem parte dos pilares para a
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formacdo de novas mentalidades, responsavel pela firmacdo de valores e atitudes que devem
ser difundidos no periodo de formacdo escolar. Tais valores e atitudes sdo destacados pela
autora e devem ser pensados para a pratica de: espirito solidario; questionamento da
autoridade; sistema social fundado na valorizacdo do fazer como manifestacdo auténtica do
ser; moral da responsabilidade ética; sociedade sexofila; redescoberta e reinvencdo do
passado; concepcao de vida fundada na visdo de mundo da condi¢cdo humana; intuicionismo; a
crianca ser em formacao e o antirracismo.

Levando em conta os valores e atitudes listados acima, professor e escola se munem
de incentivo para a insercdo da leitura literaria na vida do estudante. Comega-se a pensar que
os valores podem ser transmitidos de livro para leitor e de leitor para livro. Sim, o leitor
também é um ser ativo no processo de leitura.

O leitor traz para os livros: a atitude para com eles; as atitudes para com a vida; o
conhecimento a experiéncia com os livros; o conhecimento e a experiéncia da vida;
a formacdo e preconceitos culturais; a raca, classe, idade e atitudes sexuais; e
inimeros outros pormenores de sua personalidade, formacao e educacdo. Tudo isso

afetard o modo como produzimos o sentido — o que entendemos e tomamos como
importante. (HUNT, 2010, p. 110 — 111)

Assim, com essa gama de opgBes que servirdo para a construcao de sentido do texto literario,
0 jovem leitor produzira, cada vez mais, novas percepcdes do mundo e de tudo o que lhe

rodeia. A seguir, vejamos como foi a experiéncia da leitura em sala.
Com os olhos no papel

Levar um romance infantojuvenil para sala de aula é algo extremamente desafiador. E
se este livro ndo se enquadrar nessa categoria e for classificado enquanto literatura para
adultos? Isto talvez torne a escolha ainda mais dificil. No nosso caso, ndo foi. Eita gota! Uma
viagem paraibana, de Efigénio Moura, ndo ¢ literatura infantojuvenil propriamente dita, mas
literatura em que qualquer nordestino se identificaria ao ler. A identificacdo ndo seria o unico
motivo para a escolha, depois da leitura foi possivel perceber uma linguagem téo acessivel
quanto de um livro de Rute Rocha ou de Giselda Laporta Nicolelis; assim nasceu o projeto de
trabalho: “A recepg¢do do que € nosso”.

Para o trabalho com o livro, pensamos em dois tedricos que ajudariam
substancialmente na efetivacdo do projeto. Primeiro, para organizar a sequéncia didatica,

recorremos a Cosson (2006) com seu modelos de

(83) 3322.3222 sequéncias bésica e expandida. Optamos pela sequéncia
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expandida, visto que a béasica s6 contempla as etapas da motivacao, leitura e interpretacdo; ja
a expandida contém as seguintes fases: Motivacdo, Introducdo, Leitura, Primeira
Interpretacdo, Contextualizacdo, Segunda interpretacdo e Expansdo. No entremeio da
aplicacdo da sequéncia atentamos para o conceito de Literatura Compartilhada de Colomer
(2007) que enfatiza a leitura literaria enquanto um processo que envolve professor e aluno
dinamicamente, compartilhando experiéncias e impressoes a partir do texto escolhido.

Ler ndo parte do nada, escolhas de textos e a aceitacdo deles por parte da turma
surgem de algo, de um sentimento, ou segundo Cosson, de uma motivagdo. “A leitura
demanda uma preparagdo, uma antecipacao, cujos mecanismos passam despercebidos porque
nos parecem muito naturais” (2006, p. 54); essa preparagdo para o aluno entrar no texto foi a
primeira atitude para iniciarmos e, a0 mesmo tempo, avaliarmos a viabilidade do trabalho
com o0 romance em questdo. Nessa etapa, foi levado para a sala um vocabulo especifico do
livro, com o pretexto de trabalharmos as variedades linguisticas do nosso Estado, a Paraiba. A
turma em sua totalidade se divertiu muito ao descobrir termos novos, a exemplo de “caga-
lona” — giria utilizada para designar as pessoas que andam na carroceria de caminhdo.

Apds a motivacdo, vendo a recepcdo positiva das turmas em relacdo a tematica
principal da obra, foi feita a introducdo em que optamos pela entrada teméatica tomando a
motivacdo como eixo. O livro foi apresentado como reflexdo sobre nossa forma especifica de
falar, sobre nosso comportamento linguistico no cotidiano. A partir deste momento
percebemos que experiéncia de ouvir o outro € extremamente valida. O aluno ndo chega a
escola vazio, sem vivéncias. Ele traz consigo uma bagagem de histérias, experiéncias, dores,
alegrias, uma miscelanea de sensacdes e recordacfes que poderdo ser ativadas no momento da
leitura. E o professor devera estimular esta busca sensorial, isto fara da leitura um momento
de contemplacéo.

Dessas formas especificas da fala surgem as experiéncias vividas pelos jovens: de
historias do interior do Estado; das viagens onde eles relataram perceber uma variacdo
linguistica acentuada — sobretudo as viagens para o Sudeste do pais; dos parentes mais velhos
gue tém um vocabulario especifico e muito semelhante ao discutido em sala; dos momentos
em que assistem a filmes com tematicas regionais, etc.

ApOs essa etapa, partiu-se para a leitura. Cosson atenta para que esse momento seja
concretizado prioritariamente extraclasse: “o professor e os alunos buscardo acertar em
conjunto os prazos de finalizacdo da leitura” (2006, p. 81). Ele mesmo afirma que em alguns

casos esse acerto requer uma negociacdo delicada. Dentro
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do nosso contexto, a leitura em casa nédo seria a melhor opg¢éo, avaliando que a maioria dos
alunos sequer cumpriam as atividades obrigatdrias. Assim, como pode-se ver na figura
abaixo, ficou acordado com as turmas que a leitura seria feita parcialmente em sala,
parcialmente em casa. A ideia era atrai-los para a obra para que neste passo inicial eles se

apoiassem para sua autonomia posterior.

e — e
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Figura 1 - Leitura do prefécio explicativo da obra

Lemos juntos, ainda em sala, o prefacio da obra, com a promessa de que os capitulos

lidos na escola aconteceriam no espaco do patio, lugar que significa diversdo para eles, espaco

até entdo reservado apenas para recreio e eventos do calendario escolar. Vejam na figura

como eles estavam atentos a uma parte do livro que normalmente é desprezada pelo leitor.

Apbs a leitura do prefacio eles ficaram eufdricos para sair de sala e ter a liberdade de
sentar da forma como quisessem, além da sensacdo de liberdade que um espaco aberto
proporciona ao individuo. Como aparece na Figura 2 os alunos se dispuseram num circulo
para ouvir o primeiro capitulo — assim com os outros que foram trabalhados durante o tempo

em que trabalhamos o livro. Neste momento, estagiarios do curso de Letras da UEPB, que
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Figura 2 - Leitura compartilhada no patio da escola

Uma das estratégias para prender a atencdo dos jovens € a entonacdo dada ao texto. O
ar de dramaticidade, as pausas quando necessarias, 0 grito, o cochichar, o uso do corpo, do
olhar, tudo converge para o olhar do aluno; ele precisa da constante motivacao para que a
leitura seja algo bom, seja diverséo.

Esse processo de leitura foi intercalado com o de contextualizagdo: para fato novo

surgido no livro foi discutido em que momento de nosso tempo isso poderia ter acontecido,

assim como o lugar. Um exemplo: o livro comeca na cidade de Jodo Pessoa, onde depois de
pagar uma promessa Dona das Neves e Netinho se dirigem a rodoviaria da capital a fim de
conseguir uma lotacdo para retornarem a Monteiro, cidade do cariri paraibano. Nesta procura
o livro traz o contexto da rodoviaria e dos alternativos que se esquivam da fiscalizagdo. Os
alunos que frequentam este ambiente imediatamente se identificaram e narraram para seus

colegas que de fato o livro estava sendo fiel no retrato daquele lugar.
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Figura 3 - Leitura compartilhada no patio da escola

Apobs o processo de primeira interpretagdo aliado ao de contextualizagdo tematica,

chega a hora de uma segunda interpretacdo, desta vez, sem a intervencdo da professora. Como

vemos na Figura 4, as alunos estavam a vontade para conversar sobre o texto lido.

Figura 4 - Discussdo do capitulo apés leitura compartilhada
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Apos a discussdo os alunos ficavam incumbidos de ler o capitulo seguinte do livro. E
alternavamos as leituras entre casa e escola. A atividade proposta para conclusdo do projeto
foi a producdo de cartazes em que se contasse a historia de cada capitulo a partir de um
desenho. Esta atividade foi feita em grupo e em sala de aula, j& que a escola aconselha a néo
passar trabalhos em grupo para casa. No fim dos trabalhos os alunos puderam apreciar 0s

cartazes de todas as turmas que ficaram expostos para a escola.
Considerac0es Finais

O primeiro impacto negativo do aluno ao descobrir que leria um romance poderia ter
sido desmotivador para qualquer professor, mas a cada reagdo facial de rejeicao foi nascendo
uma motivacdo maior, um desejo incontido de mostrar que a literatura ndo se limitava ao
tamanho da letra, ao volume de paginas.

O medo ndo estava no conteudo da obra, mas na limita¢do financeira dos alunos que
os levariam, no maximo, a adquirir a cépia do livro. Esse problema da questdo das copias do
livro poderia desmotivar a leitura, afinal apenas dois alunos tiveram condi¢cfes de adquirir a
obra original; alguns, de fato, ndo adquiriram sequer a cépia por ndo dispor dos onze reais
delimitados. O temor de que a forma da obra pudesse afastar as turmas, logo foi dissipado: a
leitura, quando bem realizada, com a energia e entonacdo adequada, pode florescer de uma
folha de jornal, ndo importando em suporte se encontra.

Os pequenos alunos pouco deram atencdo a auséncia de cores de suas copias; eles
queriam saber mais e mais sobre a viagem, ouvir a professora encenando os didlogos de
acordo com o sotagque e ritmo que os personagens pediam. As formas que a leitura foi
ganhando durante as aulas, forneceu ao aluno a senha para o universo ficcional; aluno e
professora sairam dessa experiéncia compreendendo a importancia de um livro e da
identificacdo do leitor com este.

Esse tipo de trabalho, pois, foi uma espécie de mola propulsora para a continuidade da

leitura em sala, desprendida do livro didético, dos papéis avulsos. E a partir desta experiéncia

que se desmitifica a ideia de que aluno do ensino publico tem uma experiéncia de leitura

limitada. Tudo depende do mestre que eles possuem!
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