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INTRODUCAO

Mesmo que tardiamente, a historia da Africa e des $ebitantes que foram
trazidos para o Brasil como escravos, bem como @ sBus descendentes, foi
transformada em conteudo curricular obrigatériode pela obrigatoriedade, mas pela
necessidade politico-social de conhecer quem méioe a nossa identidade cultural se
justifica a criacéo deste artigo.

Compreendemos que o0 ambiente escolar € bastami&iprpara a discussao
dessas questdes, uma vez que seus integrantedrancee na fase de formacao de
opinido e de identidade. Pensando nessas quekifag, elaboradas as leis federais n°
10.639/2003 e a n° 11.645/2008, que alteraram ad_&iretrizes e Bases da educacéo
nacional para incluir, obrigatoriamente, no cufdcoficial da Rede Publica e Privada
de Ensino, a tematica “Historia e Cultura afro-begs e indigena”. Assim,
desenvolvemos nosso trabalho com base nessas lasadirmativa que ressalta a
importancia da educagédo em prol do exercicio dadeidia, que diz que “o ensino da
lingua portuguesa também nédo pode afastar-se desg@ssitos civicos de tornar as
pessoas cada vez mais criticas, mais participaévatsiantes, politica e socialmente”
(ANTUNES, 2003, p. 15).

Este trabalho foi fruto de uma sequéncia didatpiacada no projetd.iteratura
e Afrodescendéncia: o que ha por tras dissg@e teve como objetivos gerar uma
abordagem intercultural do processo de ensinoapdendizagem de lingua portuguesa
sob a luz da tematica afrodescendente, incentiyaocesso de relacdes étnico-raciais,
bem como construir uma proposta educativa baseadespeito a diversidade cultural.
O projeto foi desenvolvido em forma de curso naokscEstadual de Ensino
Fundamental e Médio Assis Chateaubriand, localizexlbairro do Santo Antonio, na

cidade de Campina Grande, Paraiba, e financiadoRyegrama Institucional de Bolsas



de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Durante o curssculimos junto com alunos do
ensino médio questdes relacionadas a realidadal,spalitica e econémica do cidadao
afro-brasileiro a partir do estudo com lingua eréitura. Nesta sequéncia didatica em
particular trabalhamos questdes voltadas a estéicma, suas caracteristicas, sua
origem, assim como a aceitacao e a valorizacael@éaddda mulher negra.

Com a literatura de tematica afro-brasileira surgiu oportunidade de
trabalharmos em sala de aula questdes que a at@$tdp presentes tanto na literatura
quanto na sociedade, e uma delas € a estética c@mg@ um icone de identificacdo
racial. A proposta apontada aqui € discutir alglos motivos que levam a negacao das
caracteristicas negras, os estere6tipos de baedestraidos pela “estética da moda e do
mercado”, como construir uma auto identificacdo casncaracteristicas negras e a
ancestralidade africana, e como promover a valgiizaracial a partir do
conhecimento/descobrimento de suas origens.

Esse artigo tera como objeto de analise o ciotidente na Raizgque esta presente
no livro Negros Em Contogle Cuti, e o livrd cabelo de Lel&le Valéria Belém, que
trazem a relacdo de mulher/menina com seus cal&abendo que o corpo e o cabelo
sao dois fortes icones identitarios e ao longotdogpos ambos foram tomados pela
cultura como uma representacdo social de belezessas obras, além do corpo com
fortes caracteristicas negras, o cabelo crespoéan®dmotivo de insatisfacdo, e essa
relacdo é abordada de maneiras diferentes nostamédisados. Esse artigo propde-se a
discutir a negacéao, a identificacéo e a revalo@iaadesse icone de beleza em busca de
uma construcdo da identidade negra no Brasil & partontribuicdo da literatura.

E como o ambiente escolar se mostra bastante falqgara a discusséo acerca das
minorias étnico-raciais, uma vez que 0S jovensigieégram esse meio encontram-se na
fase de formacéo de opinido e de identidade, dekemios e aplicamos uma sequéncia
didatica em que os alunos pudessem refletir sez@sequestdes através da comparacao
entre esses dois textos literarios, pois como afi@andido (2006, p. 30):

a arte é social nos dois sentidos: depende dads;&tores do
meio, que se exprimem na obra em graus diversos de
sublimacdo; e produz sobre os individuos um efpitatico,
modificando a sua conduta e concepgdo do mundo, ou
reforcando neles o sentimento dos valores sociais.

Sendo assim, esse tipo de estudo proporciona usflax& baseada no
guestionamento da figura que o negro representasooi@dade e na literatura afro-

brasileira; no estimulo a uma valorizagdo racigladir da auto-identificagdo com os



povos africanos, e, principalmente, numa valoriaagitial que mostre a beleza da

estética negra, valores estes discutidos, obsevadesgatados na sala de aula.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A literatura ndo tem cor, mas o povo brasileirgim

O surgimento da literatura afro-brasileira € caazada como um modelo de
resisténcia, uma forma engajada, por estar a sed@igima causa politico-ideologica ao
reivindicar o reconhecimento do povo afrodescergjerimo forma de tornar visivel
uma cultura marginalizada. O estere6étipo criad@ peiciedade direcionada ao povo
negro era o de inferior, subversivo e incapaz, aeaj“negro torna-se entao, sinbnimo
de ser primitivo, inferior, dotado de uma mentalielgrée-l6gica” (MUNANGA, 2009,
p. 24). Ou seja, por meio dos esteredtipos ha wsfigdracado da capacidade intelectual
e moral do negro em relacdo aos demais.

Por isso, a literatura afro-brasileira € a buscardegrupo oprimido que sai para
a luta por seus direitos, sendo, através do esdi#diccdo ou de poema, que 0 povo
ganha voz, pois o autor fala de sua posicao désajeodescendente e da condicdo do
seu povo renegado nos varios ambitos que dominaafspe busca um repensar sobre a
importancia desses cidaddos na sociedade com aagdeb esterestipos existentes.
Pois, mesmo 0 negro nao estando mais preso a iestragle estava

vitimado por uma intensa pobreza e preconceitoséde n
protegido por qualquer politica de integracao aeslacle, ficou

a margem dos projetos de identidade nacional cesrsgl pode
figurar enquanto forca de trabalho, que sustemi@sma ordem
gue o exclui (FONSECA, 2010, p. 90).

E uma forma de inverter essa situacdo de exclusfi@ées da literatura e, mais
efetivamente, por meio da introdugéo do ensinoitdeatura afro-brasileira, visto que
esta contribui para o resgate da cultura negraoggeou os costumes e a sociedade
afrodescendente, como também, mostra a contribuiedsa cultura nos meios social,

econdmico e politico na histéria do Brasil.

O trabalho com a literatura afro-brasileira tamkém o objetivo de incentivar

uma consciéncia étnica e reflexiva sobre as coedip@o sé dos afrodescendentes na



literatura como também da posicdo desses sujeitom@neros cenarios sociais, para
que, a partir disso, possa haver o reconhecimeat@f@macao da existéncia que vai
além da histéria. Dessa forma, podemos pensar Hitenatura construida por esses
afro-brasileiros, e que tenham esses mesmos asilddiros como protagonistas, o que
pode levar a caminhos geradores de importantesiigasgque tornem “cada vez mais
abrangentes ndo sé as reflexdes sobre a literatasileira, mas também sobre as
relagcbes de nossa literatura com outras literatneasonais” (HATTNHER, 2009),

ampliando as condicdes de pesquisa e trabalho.

1.2 Por que ninguém passa a mao em cabelo “ruim”? @egro, a estética e seus

conflitos

A identidade negra foi construida a partir da disicracdo de uma sociedade
gue via o negro como desumanizado, como mercadmmag inferior, como feio. O
corpo do negro, por vezes, recebeu denomina¢cée® qunenosprezava: se o branco
tinha cabeca, cabelo, I&bios, nariz e pele, o éidadro respectivamente tinha carapina,
pixaim, beico, venta e lustro, o que resultou ena immagem distorcida que humilhava

e ridicularizava o negro. Segundo Nelson Inocéncio:

Na cultura visual brasileira, o corpo negro apareceo a
antitese do que se imagina como normal. E um couja
representacado esta associada ao que ha de maet@acomo
se ele existisse justamente para demonstrar o acimntdo
humano. O corpo negro amedronta, porque a eletifidiuéda
uma noc¢ao de forca que se sobrepde ao intelecte. lBEssmo
corpo provoca risos porque sua leitura esta videula
comparacdes que o animalizam. (2006, p.185)

Considerando essa realidade, como podemos espe¥ar gegro se aceite, se
identifique, e valorize suas caracteristicas @sté® E necessaria uma desconstrucio
dessa imagem, possivel através de uma educacdmwayueva a divulgacéo e discussao
de uma ancestralidade africana que vé o belo eratanmessas formas que séo
inaceitaveis na estética brasileira: o cabelo creep labios grossos, o nariz largo, a
pele escura, devem ser vistos como diferentes, coai® uma raca que compde 0 povo
brasileiro, mas ndo como inferiores. No entantso iSO ocorre se houver um

conhecimento das sua origens africanas, pois seds@ttos:



“A caracterizagdo de uma estética negra aconteparta da
apresentacao de elementos naturais fenotipicosenquetem a
uma ancestralidade africana, os cabelos cresp@&piderme
escura, tracos do rosto, até formatos de corpo®séergados
como elementos identificadores da beleza do sujeidpo”

Isso revela que ser negro no Brasil € mais do guelémentos estéticos que o
caracterizem como tal, € tornar-se negro a pagtinrda auto- identificacéo, e sendo o
cabelo um significante de raga no Brasil, em espemitre as mulheres, e como o
conjunto entre rosto e cabelo define a pessoautilaa a qual pertence, sdo necessarias
medidas afirmativas que promovam essa valorizagé@lrpor parte do povo afro-
brasileiro, que, mesmo ndo assumindo essa estiéticenda e do mercado, é a que mais
se aproxima da populacdo do nosso pais, fazendogoenas pessoas negras tenham
uma convivéncia dolorosa com o proprio corpo, tequi® nega-lo diariamente.

1.3 O espaco escolar e a cultura afro-brasileira

A abordagem da tematica afro-brasileira aliadaresine de diversas disciplinas,
Nno Nnosso caso, a de lingua portuguesa, é capaaciar inos alunos-cidadaos uma
reflexdo acerca da tematica estudada e, assim,opssnadebates e discussdes com o
objetivo de ampliar os conhecimentos dos educahénos como valorizar a cultura
afrodescendente, tanto no ambiente escolar quansociedade. A lei 11.645/08 tem a
funcdo de valorizar as culturas afro-brasileirandigena e diminuir o preconceito,

através da educacéo, contra os sujeitos que pai@ncem.

Para isso, € necessario que a escola valorizepeiteesis diferengas existentes
neste espaco. Por meio de projetos pedagogicoetaes processos metodoldgicos a
escola pode apresentar aos alunos as diversasasuliMistentes, entre elas, a afro-
brasileira, para iniciar um processo que contrébbydara o crescimento histoérico,
intelectual, étnico-racial e social do educandom@otambém para uma possivel
diminuicdo do preconceito contra 0s negros, qudaai visivelmente constatado em

nossa sociedade.

Assim, 0 espaco escolar passa a ser reconhecido somlocal “coletivo de
aprender e conhecer, respeitar e valorizar asedifas, o que € fundamental para a
construcdo de uma identidade dos envolvidos nocepsaceducacional” (Orientacdes e

Acoes para Educacio das Relagbes Etnicos-Radi@i8, B.79).



2. ANALISE DOS DADOS

A sequéncia didatica foi aplicada durante o primeemestre do ano de 2012,
cuja tematica abordada durante o médulo foi estétegra. O recorte feito para este
artigo foi da sequéncia didatica que debatemossalientificacdo e valorizagéo afro-
brasileira. Nesta analise enfocaremos o resultddidla pela comparagéo dos textos
“Incidente na RaiZ, de Cuti, e © cabelo de Lel&de Valéria Belém.

Buscando motivar a turma para a discussao da tngiiramos em sala de aula
com perucas estilo black Power. Perguntamos p&wana 0 que achavam sobre esse
tipo de cabelo e o porqué. Ouvimos respostas catiferénte”, “estranho”, “feio”,
“lindo”, e “ruim”. Ao ouvirmos essa ultima resposjaestionamos a turma sobre o que
seria um cabelo ruim. Nenhum dos alunos souberaficax claramente, até que um
deles percebeu que “um cabelo crespo ndo era raam, somente diferente”. Entao
perguntamos “por que ninguém passa a mao em calel®”, alguns responderam que
por puro preconceito. Nesse momento pedimos pa&asjalunos passassem a mao nas
perucas e relatassem o que sentiram.

Alguns acharam “fofo”, “macio”, “agradavel’. Terndda a experiéncia de
tocarem nos cabelos, discutimos com a turma osvasotjue levaram aos adjetivos
pejorativos apontados por eles no inicio da autstramos que nao existe cabelo ruim,
mas sim cabelo diferente e condizente com a sumng@rgenética, e apontamos que
muitas mulheres sofrem por ndo aceitarem essastedsticas naturais. Durante a
discussao alguns alunos trouxeram exemplos dei&aes] amigos e conhecidos que
negavam ou sofriam por ndo aceitar esse tipo @etegistica.

Em seguida, escrevemos no quadro o titulo do cbimcidente na Raize
levantamos o horizonte de expectativas da turm@upémos o que eles achavam o
gue seria o incidente, sobre o que seria 0 contaisgoersonagens poderiam estar
presentes. Depois iniciamos a leitura que confirnmau refutou as expectativas
levantadas no inicio da atividade. ApGs a leitdisgutimos com a turma sobre o que
tinhamos acabado de ler.

O conto de Cuti aborda a questdo da estética j@uto, no qual podemos notar
gue o sentido da palavRaizao ser precedida pamcidente,que designa circunstancia
acidental, traz ndo apenas o sentido de raiz del@abomo também aponta para a

origem da personagem Jussara, para a sua andestealdo principio, ou seja, a Africa.



Passando para a narrativa, temos, logo no in@iexto, a negacao de Jussara a
sua afrodescendéncialussara pensa que é brancaNesta frase podemos perceber a
negacao que a personagem tem em relagdo as saetedaticas negras devido a ndo
identificacdo com a cultura negra. Essa nado ideatifio de Jussara com sua
ancestralidade acontece pela ndo valorizacdo dastedsticas negras em relacdo a
europeia.

Como ja foi citado neste artigo, enquanto os loarntém labios e nariz, os
negros possuem beico e venta. Ou seja, 0S negl@s, @ nao possuirem as
caracteristicas européias tdo valorizadas (cabstg hariz pequeno, labios finos),
também tém as partes de seu corpo desvalorizaolasideradas como despreziveis e
sujas.

Na tentativa de negar suas raizes Jussara seddema do uso de processos
quimicos ou caseiros para “conquistar” as caratieass européias que tanto buscava.
Numa de suas tentativas ela faz um tratamentoatapdm o objetivo de deixar as
raizes de seus cabelos definitivamente lisas, porésultado ndo saiu como esperado:
Jussara teve uma reacao alérgica ao tratamentacguénfoi internada em um hospital.
Ainda internada, um enfermeiro crioulo foi ver compaciente estava; nesse momento
houve a identificagdo: T4 melhor, néga?’ O enfermeiro identificou a jovem como
negra, mesmo ela se submetendo a processos qua aegaa origem étnica. Nesse
momento, Jussara desmaia.

Na fala do enfermeiro fica implicita também outreormacéo: se retirarmos o
acento da palavraéga temosnegg dessa forma podemos concluir que essa frase
reafirma toda a acdo do conto: a de que Jussaraaéafro-brasileira que nega suas
raizes, sua ancestralidade.

Terminada a discussao, lemos e, junto com a tuamaljsamos oralmente o
livro O Cabelo de LeléOs alunos puderam observar que em ltaidbém existia a
insatisfacdo relacionada ao cabelo crespo, paisijieca com a frasetélé ndo gosta
do que vé€'.E a ilustracdo mostra a personagem com cabelo® omngos e cheio de
cachos, o que leva o leitor a ver porque Lelé re@bagdo seu cabelo, podendo também
pensar como ela, e ndo gostar do que ver. A memté se pergunta por que ela tem
tantos cachos e de onde eles vém. Ao contraricusieath, que nega e nao procurar
saber a origem do seu cabelo crespo, Lelé vai estalide suas origens e tenta entender
de onde vém tantos cachinhos, encontrando a respastum livro que conta a historia

do povo africano, que, diferente dos brasileires uma relagdo de amor com o0s



cabelos crespos, como é mostrado no treddepbis do Atlantico, a Africa chama/ E
conta a trama de sonhos e medos /De guerras e eidasrte no enredo/ Também de
amor no enrolado cabelo”A relacdo com o cabelo € outra e a personagesa [gater
outras referéncias, dessa vez boas, pois, compastexna ilustracao do livro, existem
varias formas de enfeitar e usar aquele cabelgrtiale e cheio.

Lelé passa a identificar-se com a ancestralidattlsaaf, que valoriza esses tipos
de caracteristicas fisicas, tem sua auto estintaldoida por uma ancestralidade negra,
0 que gera um vinculo com a historicidade de sugerss, recriando sua identidade
cultural, passando assim a se aceitaelé gosta do que vé/ Vai a vida, vai ao vento/
Brinca e solta o sentimento

Quando Lelé Descobre a beleza de ser como é/ Heranca trocadeentre da
raca/ Do pai, do avo, de além-mar até/O negro cak®lpura magia’reconhece sua
origem e percebe que pertence a raca negra, geseaeelos sdo parte de uma heranca
genética vinda da Africa, e transforma sua insat@ em auto identificacdo racial,
entdo, a personagem passa a se valorizé ‘ama o que vé

E o livro termina com a pergunta para o leitér/océ?”.Deixando em aberto as
questdes: vocé também ama o que vé? Conhece sy&ss@rSe aceita e se valoriza em
sua diferenca?

Em seguida, pedimos para que os alunos fizessenanatise comparativa entre
as duas personagens. Os comentarios foram os sgui H.: “Jussara quer tirar a
todo custo as suas caracteristicas negras, padequegergonha. Ela ndo percebe que é
igual a Lelé, que aprendeu a amar seu rosto, ste beu cabelo”; F. A.: “Jussara quer
ser uma pessoa que ela ndo é, quer mudar complegtaseas caracteristica, ja Lelé
gosta do seu cabelo natural”; H. P. T.: “Jussasxaleriza sua origem, quer mudar o
nariz, o cabelo, a boca, quer até ter um namorealtcb, ela queria ser branca, porque
nao sabia das suas origens” “As duas sao de onggra, mas como Lelé descobriu
isso, sentiu orgulho do que era”; E. T.: “Eu gasboque vejo, eu tenho cabelo crespo, e
também é cabelo, e posso fazer varios penteados) gdando faco rabo de cavalo e
fica cheio de cachos”; V. C. S.: “Lelé ndo escorutias raizes”.

Com essa atividade conseguimos fazer com que osntes compreendessem,
conhecessem, aceitassem e valorizassem suas maeartir dessa reflexdo pudemos

promover um discurso de respeito ao diferenteigeaasidade dos povos.

CONSIDERACOES FINAIS



Ao observarem o comportamento diferenciado entssala e Lelé, os alunos
compreenderam que a identificacdo se da atravésmuecimento das origens de cada
individuo.

Jussara e Lelé estdo representando cada uma daulidsres que em algum
momento ja sofreu o drama de ndo aceitar os cabedspos, talvez ndo na intencéo de
negar as origens negras, mas como uma forma dace#a por uma sociedade que
determina padrdes estéticos exclusivamente europeus

Assumir um cabelo crespo € assumir ndo sO a nigtadal, mas também é
assumir, conhecer e reconhecer suas origens, giagsferenciais de beleza afro, é
assumir uma visdo positiva da africanidade. E exaitira, como um elemento que
provoca reflexdo por meio dessas duas obras, vEnrcae a proposta de valorizacao
racial, de auto identificacdo e promocao de um graesto de respeito ao diferente e a

diversidade de povos.
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