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1 Introducéo
A poesia
-é s0 abrir os olhos e ver -
tem tudo a ver
com tudo.
(Elias José)

A poesia nos permite perceber o mundo de uma fganacular. Ela proporciona
sensacOes que nos provocam e nos levam a lugaissefeu imaginarios. Segundo Joseé
Paulo Paes, “Poesia é brincar com as palavrasSeNsntido, 0 poeta consegue expressar por
meio dessa “brincadeira” com as palavras algo aquean tinhamos pensado em dizer ou
entdo o expde de um modo diferente que nos enddatéa da Gléria Bordini em seu livro
Poesia Infantilressalta que “poesia € brinquedo de crianca”, assimouvir poesia, além de
provocar emocao e prazer, tem que ser divertida.

E sabido que a poesia € uma arte que acompanhaermhalesde suas primeiras
interacbes com o outro e com 0 mundo. “Desde aiawogos estimulados por sons, por
cancdes, por jogos de palavra, por trava-linguaisgpadras sobre os mais diversos temas”
(PINHEIRO, 2005). A poesia entdo nos circunda eéifas vezes, apreendida por nds pelo
seu carater ludico, desprovida de interesses, otadalde imaginacéo e fantasia, com grande
carga de simbolismo e dinamismo.

Segundo Aguiar (2008, p. 18) “Ler ficcdo e poep@, conseguinte, ndo é entrar num
mundo magico, irreal e alienado, mas captar ad&add mais intangivel, aguela sedimentada
no imaginario a partir das ingeréncias do cotididadistoria individual e social”.

Pela sua importancia e o seu poder transformadoromsas vidas, “a poesia pode ser
um elemento fundamental de educacdo da sensi@lid@RINHEIRO, 2005, p. 25). O
desenvolvimento da sensibilidade em relacdo admveria ser um dos fios condutores do
trabalho renovador com a poesia aliado ao objetestevar os leitores a perceber o poder da
palavra poética mediante a exploracao de suass\sigaificacoes.

E a partir dessa perspectiva, que o presente eptetende fazer algumas reflexdes a

respeito da relacdo poesia e ensino, como tambémetaa sugerida para criangas e jovens,



apontando possibilidades de selecdo de poemasegpsea leitores e, além disso, apresentar

sugestdes de trabalho que levem a experimentagdicgpoa escola.

2 Poesia e ensino

Desde o0 momento em que nos aventuramos no caminbdutacédo, em especial nas
atividades em sala de aula, verificamos a necessida uma proposta de trabalho que vise o
desenvolvimento pelo gosto da literatura e, pralon@nte da poesia. Isto porque segundo
Pinheiro (2007, p. 17), “de todos os géneros litesa provavelmente é a poesia 0 menos
prestigiado no fazer pedagogico da sala de aula”.

Sabemos que a experiéncia com a poesia contribuomea satisfatéria para o
desenvolvimento da imaginacéo, da sensibilidadecré#tividade e das potencialidades
linguisticas do aluno. Assim sendo, € de extremportAncia uma pratica de leitura
significativa com a poesia para o educando.

Na leitura de poesia assim como em qualquer ledtaram texto literario, existem de
acordo com Gebara (2002) trés elementos a seresideoados, a saber: autor, texto e leitor.
A autora destaca que, embora eles estejam intedokgao que ocorreu durante muitos anos
foi a atencéo excessiva sobre um polo ou outro,cgex0 todo pudesse ser retomado em sua
dindmica relacional” (GEBARA, 2002, p.19).

E no trabalho de parceria entre autor e leitor lu@ possibilidade de construgdo de
sentido para qualquer texto. O autor apresentadadio que pode ser compreendido, porém
cabe ao leitor atribuir sentidos ao que Ié. A taitenquanto atividade de linguagem faz parte
de um processo que se dard pela interacdo quesesevdé/e na dindmica das relacdes sociais.

As experiéncias de trabalho com a poesia na escolaem na maioria das vezes, de
forma limitada, a comecar pelos livros didaticose @inda reproduzem esquemas bastante
pragmaticos para o trabalho com este género. Aterst@ara o modo como Gebara enfoca a

guestao,

O texto circula primordialmente em sala de aulampeio do livro didatico. Nele,
tanto professor como aluno encontram uma seleg@op@ra um publico idealizado,
homogeneizado a partir de uma expectativa tantauior como do editor. Talvez
esteja nesta circunstancia a razédo do desintegegses textos causam nos alunos.
(GEBARA, 2002, P.24)



Os livros didaticos exploram atividades de recoimhento e interpretacao. Segundo a
autora, a vivéncia que poderia ser obtida comtaréee discussdo do texto poético através da
troca de opinides entre os alunos na sala de dalee desembocar nas paginas da secédo
destinada a questdes de interpretacdo do textopmiderando, entdo, a multiplicidade de
leituras possiveis. Em muitos casos, os exercid@ecidos pelos manuais didaticos abordam
também esse tipo de texto como pretexto para lesaalunos a discutirem conteddos
gramaticais e ortograficos, contendo-se toda aqdatle, a qualidade estética.

Com esse tipo de abordagem “néo se preveem asmdjées individuais, o repertorio
de cada um, nem tdo pouco as diferentes realidamegue vive cada leitor” (GEBARA,
2002, p. 25). Acrescentam-se ainda o fato de mpitoessores ndo serem leitores de poesia,
desconhecendo as suas possibilidades de exploeagémr conseguinte, ndo despertando o
aluno para tal vivéncia. A leitura de poemas tewrtgmto, suas particularidades como
qualquer outro género, e a formacao de leitoreandm se coloca como objetivo a leitura
estética, supde um trabalho que considere essasufmidades” (VERSIANI, 2000, p. 53)

Em meio a tantos problemas, vao surgindo reflexgespectivas que apontam para
novas metodologias. Os documentos oficiais comddasntacbes Curriculares para o
Ensino Médio(2006) e osReferencias Curriculares da Parail§d007) sdo exemplos disso.
Esses documentos parametrizadores de ambito nhaomstadual revelam importantes
consideragdes no que tange ao ensino de Literatura.

As correntes teoricas citadas tém influenciado siades literarios e fundamentam
esses documentos, que sado encaminhados para esspres da Educacdo Basica com o
objetivo de apresentar um conjunto de perspectjuasalimentam sua pratica docente. Com
conhecimentos mais definidos do que seja lingngudgem, literatura, recepcéo, leitor, o
professor tera possibilidades de um planejamentorrdas assuntos a serem trabalhados em

sala de aula. A®rientacdes Curriculares Nacionaf2006) afirmam:

Quando propomos a centralidade da obra literadm, estamos descartando a
importancia do contexto histérico-social e cultuzad que ela foi produzida, ou as
particularidades de quem a produziu (até porque fgdo faz parte da prépria

tessitura da linguagem), mas apenas tomando —@ansino da Literatura — o

caminho inverso: o estudo das condicdes de prodesiaria subordinado a

apreenséo do discurso literario. Estamos, assimilggiando o contato direto com a

obra, a experiéncia literaria, e considerando titigsda Literatura uma espécie de
aprofundamento do estudo literario, devendo, pitiay reservado para a Ultima

etapa do ensino médio ou para os que pretendermganbs estudos especializados
(BRASIL, 2006, p. 76-77).



Aliada a essas consideracdesRe$erenciais Curriculares da Parail§a007), em que
se encontra o componente “Conhecimentos de Literafjpresenta sugestdes metodoldgicas
e orientacdes de carater mais geral, fundamentadas concepcdo de ensino da literatura
que privilegia o contato direto com as obras liiasgade diferentes géneros e épocas. “A
maior exigéncia desta perspectiva esta no fataideegtudantes e professores terdo que ler as
obras de diferentes géneros e discuti-las a phertinquietagOes reais suscitadas pela leitura”
(PARAIBA, 2007, p. 81).

Nesse sentido, muitos dos métodos citados antesitemdeveriam estar sendo
superados no ambito do contexto escolar. A paréssds constatacbes, € possivel
compreender que as relacdes poesia e ensino, m@&reske um novo olhar, que vise a
exploracdo de alternativas didaticas de ensincrdragem, capazes de promover a

formacdao de leitores.

3 Poemas para criancas

Poesia
€ brincar com as palavras

[...]
Vamos brincar de poesia?
(José Paulo Paes)

A poesia tem como uma de suas particularidadesisa particular do cédigo
linguistico, todavia, “ha em sua estrutura intebssgcom o uso comum da lingua que fazem
com que o conhecimento prévio do leitor seja re@gme promovendo o movimento de
encontro” (GEBARA, 2002, p.33).

Nesse sentido, a leitura estética da poesia évebgsira todos os publicos, como bem
ressalta Pinheiro (2008) “toda idade € idade dsipbe, sobretudo, quando esses leitores sdo
criangas, uma vez que nelas o impulso ludico sefegente, na busca das possibilidades do
“dizer”.

Embora o texto poético voltado para esses leite@s criangcas — permita um encontro
de afinidades, o que vem ocorrendo ao longo dartastla poesia para criangas nao condiz
com esta ideia. Conforme Lajolo (198B8ud Gebara, 2002, p. 34), “muitos autores acreditam
que, como o interlocutor é criancga, basta tentéaino raciocinio infantil”. Essa constatacao
que perdurou por algum tempo resultou para poa&atil — na producdo de poucos textos

que apresentavam qualidade.



Porém com o “boom” da literatura infantil na dézae 80, novos caminhos comecam
a ser delineados, ha um aumento significativo deodi de poemas para criangas. Para
Pinheiro (2000, p. 11-12), “se o numero € significa a qualidade estética das obras é quase
sempre passivel de criticas. Dificilmente encontsrfivros que alcancem o equilibrio
estético deDu isto ou aquilpde Cecilia Meireles ou darca de Nogde Vinicius de Moraes
[...]".

Versiani (2000) ressalta que poetas como OlavacBiCecilia Meireles, Henriqueta
Lisboa, Mario Quintana, Vinicius de Moraes e Joaal® Paes sdo referéncias obrigatorias
guando se trata de poesia infantil no Brasil.

No quadro mais atual de publicacdo deste génermohdes como o de Sidbnio
Muralha, Elias José, Sérgio Caparelli, Ricardo Ay Roseana Murray, Ana Maria
Machado, Duda Machado, entre outros.

Fanny Abramovich (1997) ePoesia para criancadiscute consideracdes tradicionais
sobre a poesia. Ela afirma que esse é o génerdrilitejue mais sofre preconceito, pois tem
gue ache que a poesia infantil tem que ser modaliza pequenininha, que deva tratar de

temas patridticos e de assuntos piegas. Diantigipreconceitos, a autora assegura:

A poesia para criangas, assim como a prosa, tensaqueantes de tudo, muito boa!
De primeirissima qualidade!!! Bela, movente, cutieanova, surpreendente, bem
escrita... Mexendo com a emocao, com as sensa@asy)s poros, mostrando algo
de especial ou que passaria despercebido, inver@rfdrma usual de a gente se
aproximar de alguém ou de alguma coisa... (ABRAMCN) 1997, p. 67)

Ainda a respeito da poesia infantil, Abramovich9qZ9p. 67) acolhe a ideia de que a
poesia € uma brincadeira com as palavras e exaéraplifirias possibilidades de realizacéo,
explorando “jogo de palavras”, “rimas”, “ritmo”, éasacdes”, “sonhos”, “emocdes”, dentre
outros.

Segundo Gebara (2002), na analise da poesia infantrimeiro aspecto a ser
considerado € assumir que o0 texto poético ndo @&nisno de posturas moralizantes ou
didatismos, pois estas metas se materializam etostexiperficiais, direcionando o leitor ao
“gque o texto diz” e ndo “ao modo com o texto diz”.

Quanto a organizacdo do poema, a autora assinaelaligersos elementos (lexical,
semantico, fonético, fonoldgico, sintatico, per@pgisual do poema, ilustracdo e novidade)

devem estar presentes na poesia infantil, poiseissppnam os sentidos envolvidos na leitura.



As criancas “podem experimentar, sem 0s métodositiaoa e critico, as dezenas de
elementos que o poema traz e trata” (GEBARA, 2p039).
Esses elementos sao despertados e instigados cerstn@mos em contato com o texto

poético. Jose Paulo Paes, referindo-se a poesiacpanca, garante:

“[...] a poesia tende a chamar a atencdo da cripagaas surpresas que podem estar
escondidas na lingua que ela fala todos os diasssedar conta. Por exemplo, a
rima, ou seja, a semelhanca de sons finais entre plalavras sucessivas, obriga o
leitor a voltar atrds na leitura. Esta passa eat&er feita ndo linha apds linha,
sempre para frente, como na prosa, € sim num iir entre 0 que esta adiante e o
gue ficou para atras. Com isso, desautomatizalsituaa e se direciona a atencéo
para o conjunto de significados do texto... ” (FAE996apud GEBARA, 2002, p.

14)

O publico mirim é solicitado a participar do jogoético instaurado pelo poeta, a
brincar com os sentidos das palavras, com o moom @as estdo distribuidas na pagina do
livro, com as sonoridades, com os ritmos, dentieosu Cabe destacar que ha poesia de
qualidade estética e em quantidade satisfatoricalda aos pequenos leitores, com poemas
que privilegiam a oOtica infantil, agu¢ando a faista&sa criatividade das criancas.

4 Poemas para jovens

Os poucos versos que ai vao,
em lugar de outros é que os ponho.
Tu que me Iés, deixo ao teu sonho
Imaginar como seréo.
(Manuel Bandeira)

Em Poesia para jovens leitoredélder Pinheiro (2007) apresenta perspectivas de
abordagem do poema para leitores jovens, princgraienem contexto escolar. O autor alerta
que o trabalho com obras de qualidade estéticantgmmauma ampliacdo na formacéao do
leitor critico e sensivel.

Um dos caminhos apontados por Pinheiro (idem)d@ dusca, nas obras de nossos
grandes poetas, de poemas que respondam ao hergmekpectativas do jovem leitor. Esse
caminho € visto pelo autor como mais promissor, @mlseja mais dificil, devido aos
professores ndo contemplarem uma pratica de leiRioemas constante.

Segundo Colomer (2007), no nosso espaco escolagnsiea muito mais a dar

respostas objetivas do que desenvolver a subjatieidAssim, é importante que o professor



tenha a sensibilidade de conhecer quais 0s gostesallinos, por quais manifestacdes
literarias eles se interessam, “temos de sabere'oestdo’ para ajuda-los a ampliar
progressivamente sua capacidade de fruicdo.” (COERM2007, p. 67). Todavia, segundo
esta autora € notavel que os professores pouco teetém a leitura limitada as formas mais
acessiveis, contribuido, entéo, para que o mesmoariiga incentivar seus alunos e motiva-
los na leitura significativa de poemas.

Para reverter essa situagao é preciso acreditaa qoesia € algo fundamental em
nossas vidas e como bem lembra Pinheiro (2007)p'08acesso a ela € um direito de toda
crianca e de todo jovem”. Como profissionais dacad#@o, temos o dever de proporcionar

este encontro do jovem leitor com o poema. Aindaatedo com o autor,

[...] temos o dever de leva-lo a ter contato cona ynoesia em que estejam
representados o0s seus desejos, suas duvidas, selas,nsuas alegrias,
enfim, sua experiéncia de vida. Mas também propoeclhe leituras
desafiadoras que possam questionar posi¢des, pegtmme colaborar para
gue se tornem leitores mais exigentes (PINHEIRO720.89).

Dessa maneira, o conhecimento de expectativasvaonj leitor e de textos que estédo
em reciprocidade com tais expectativas ndo € safiei Faz-se necessario pensar nos
procedimentos metodologicos escolhidos para o llralmom o poema, tendo em vista cada
turma, cada situagéo nova.

Como mencionamos anteriormente, temos poesia alidgde a oferecer ao publico
infantil, entretanto, ndo podemos dizer o mesmapdasicacdes que buscam atingir o publico
juvenil. Isso porque “néo ha propriamente uma @opara jovens” (PINHEIRO, 2007, p.94).
Os livros que aparecem com tal objetivo carecenedkzacdo estética mais adequada, pois
tendem a facilitacdo da linguagem, e, principalmeatuniformizacdo de certos padrdes tidos
como especificos do jovem.

O autor esclarece que embora ndo se tenha um oudeerlivros de poemas
significativos destinados a esse publico adoles¢carimparavel a poesia para os leitores
mirins, isto para ele ndo parece ser problema,wenaue é possivel buscar na obra de poetas
consagrados brasileiros poemas que podem serdidpeeciados em sala de aula.

No que diz respeito a tematica, aqui tudo valemapnao ha por que abordar temas
gue focalizem aspectos ligados ao universo jueraimor, a paixao, os desejos). Este tipo de
abordagem“é o que mais cansa nalguns livros de goeara jovens. [...] ha outros interesses
como o0s temas sociais, politicos, religiosos, dspas, a condicdo da mulher entre tantos”
(PINHEIRO, 2007, p. 95-96).



Encontramos algumas referéncias na poesia de @ammsmond de Andrade, Cecilia
Meireles, Mario Quintana, Paulo Leminski, José @&des, Sérgio Caparelli, Adélia Prado,
Alice Ruiz, Claudia Lidroneta, Manuel Bandeira,rerdutros.

5 Poesia Infantojuvenil: sugestdes para uma vivérei

Apoiados na ideia de que € possivel formar leitdeepoesia e tomando como norte a
possibilidade de uma convivéncia poética, faremgsinaas sugestbes de abordagem de
poemas para esse publico infantojuvenil.

A primeira sugestao élaitura oral do poema um procedimento basico que favorece
a aproximacao do leitor com a poesia. Segundo P2008), “Poesia pede voz — varias
vozes, leituras repetidas e discutidas”. Essed@miciativa permite a percepcao de nuancas
sonoras e semanticas, de algumas imagens que pdespercebidas numa primeira leitura,
das repeticoes.

Atentemos de novo para as palavras de Pinheira] ‘4 leitura que nao seja
minimamente adequada compromete a apreciacdo @opheximento do valor da obra. Ler
em voz alta é um modo de acertar a leitura, deusdlerjpercep¢do a uma realidade objetiva”
(PINHEIRO, 2007, p.34).

Sendo um instrumento didatico-pedagdgico da maigportancia, a leitura oral
funciona bem com todos os publicos leitores. Cdamitor infantil, além de leitura e releitura,
improvisacdes a partir do poema sempre tém um papéamental, pois aproxima a crianga
da materialidade do poema, possibilitando que oomst situacées, que fixem versos,
imagens, etc (PINHEIRO, 2008).

Aliado a isto é imprescindivel que o professorasen leitor de poesia e como bem

esclarece Abramovich,

Se a professora for ler um poema para classe -o qa®heca bem, que o
tenha lido varias vezes antes, que o tenha septdoebido, saboreado. Para
gue passe a emocao verdadeira, o ritmo e a cadésdidos, que sublinhe o
importante, que faca pausas para que cada ouvus®apcobrir — por si
proprio — cada passagem, cada estrofe, cada muda@@BRAMOVICH,
1997, p. 95).



Sabemos que existem algumas dificuldades paradem@as em voz alta, muitos
professores, alunos e leitores comuns resistensa @atica, que se bem realizada pode se
transformar num momento de forte convivéncia cqmeema.

Mas, para o trabalho em sala de aula, a leiturh @@ranuitas vezes, essencial e
necessita, portanto, de preparo. O professor deugat a leitura em voz alta, ler diversas
vezes para ele proprio e com isso ganhard maisaogafantes de levar o poema para sala de
aula, outra sugestao é ouvir CDs com bons atonel® lpoemas.

Um bom exemplo de realizacéo oral de poema diradiomo publico mirim pode ser
encontrado en®u isto ou aquilode Cecilia Meireles na voz de Paulo Autran. Ja para
jovens leitores na “Edicao poesia falada”, sobretools CDs em que Paulo Autran interpreta
Fernando Pessoa (vol. 7) e Carlos Drummond de Aedrzl. 13).

Em relacdo ao publico adolescente, pode se trabalibs uma leitura individual e
silenciosa, a leitura oral do poema, sendo a maésoceativada por mais de um jovem/leitor.
Duas ou trés leituras orais permitem a percepcagddes elementos que estdo postos no
poema, como por exemplo, a musicalidade, a invidiatile que, muitas vezes, é captado mais
profundamente apos a realizacéo oral.

Alfredo Bosi (1988apudPinheiro 2007, p. 37) defende que se “o leitorseguir dar,
em voz alta, o tom justo ao poema, ele tera faita boa interpretacdo, isto €, uma leitura
afinada com o espirito do texto”. Valendo dessequgosto, acreditamos que uma leitura oral
expressiva realizada em sala de aula é um procetbmeetodoldgico de grande contribuicdo
para cativar, encantar e aproximar os leitoreso@sip — as criangas e 0s jovens.

Poesia & Musicaé mais uma sugestao de trabalho, pois concordanmddordini “a
musica pode se converter num recurso para aprecidgdliteratura”. Para 0s pequenos
leitores, hd composicbes (poemas musicados) dejbaledade dirigidas a infancia, dentre
elas, podemos destad@arca de Noél e |Ide Vinicius de Moraes.

Outra sugestéo possivel que facilitaria 0 aceggmeaia é a organizacao aletologias
de poemas, isso porque nem os livros de poesiacEgsiveis, nem a maioria dos jovens
leitores esta apta ainda para aprecia-los de formais proveitosa possivel. Para esse tipo de
publico a antologia seria uma boa porta de entrada.

Muitos poemas de Drummond, Bandeira, Vinicius, Jéaalo Paes, Adélia Prado,
Leminsk, entre tantos outros, poderiam ser levadosonhecimento desses jovens leitores,
uma vez que encontramos qualidade estética e adeetbmatica que os qualifica para o

trabalho no ambito da sala de aula.



Com a antologia, 0 jovem tem acesso a bibliograftasno também a obras mais
completas e complexas dos seus poetas preferidssippitando conhecer o seu estilo, seus
temas e etc. E interessante destacar que o profe@saleve se limitar apenas as antologias
prontas, e sim organizar seu proprio material dbalho em sala de aula, em razéo de ja
conhecer minimamente seus alunos, podendo elab@arada ano amplia-la ou diminui-la,
convocar novos poetas.

De acordo com Pinheiro (2007, p. 43), é bom edtrta “para a possibilidade de
sempre ajuntar novos poemas de poetas recém-cdobgede poetas locais, de poetas que
nao foram consagrados pelo canone e tantos oukosdnfeccdo de antologias € entdo uma
alternativa, devido a falta de obras adequadasessaeis economicamente. A titulo de
exemplificacdo, temos para os jovens leitdMesiz de vidro de Mario Quintana Berimbau
e outros poemasle Manuel Bandeira, que esta mais proximo dorleifantil.

Como Ultima sugestdo, trazemosdebate procedimento didatico que deve ser
privilegiado em sala de aula na experiéncia comenta. E bem verdade que no é possivel
no decorrer de um ano de atividade com o text@tite, langar méo de varios procedimentos
metodoldgicos, porém um deles necessita ser cdastante recorrente — o debate.

Adotamos o debate, sobretudo, por ser um instruoreETnNOCratico e que proporciona
um momento para todos revelarem seus pontos dasyistias discordancias. O papel do
professor com o0 aquele que media o debate, quetéegaestdes que enriqguecem a discussao
de ideias, é das mais importantes.

Na leitura de um poema, os alunos podem ser estiloslipelo professor a destacar
algum verso ou estrofe que chamou sua atencdo, doeno destacar algo que nao se
compreendeu, que o tocou ou incomodou, nesse morjEse promove uma discussao, um
leitor podera levantar uma questéo e outro discpodéocando em crise o que foi afirmado e,
dessa forma, inicia-se um debate.

Na visdo de Pinheiro (2007, p. 79-80) “qualqueradétde abordagem textual, direta
ou indiretamente, pode (e ndo deve dispensar)ianga do debate”. Promover o debate é
permitir que a sala de aula se torne um espacdegiado de discussédo, onde todos 0s
leitores de poesia — as criancas e 0s jovens -amerd oportunidade de falar, discordar,

opinar, questionar, enfim, ser personagem princlpaua propria experiéncia poética.



6 Consideracdes finais

Vimos que as relagdes poesia e ensino necessitanmdaovo olhar, que esteja
direcionado, essencialmente, para a tomada de raiitades, que promovam uma leitura
mais significativa com o texto poético.

Quanto a indicacdo da poesia para criangcas, € me#foorrer a poetas “que ja
dominam o verbo, constroem o verso, controlammajtsabem eliminar o supérfluo, para
condensar de modo exato e belo — as imagens, eogamowencantamento, Suspiros,
concordancia, gostosura, sorriso, vontade de queaes, de repetir [...]” (ABRAMOVICH,
1997, p.95).

Para os jovens leitores, selecionar poemas dedaqdaliestética reconhecida e que
respondam aos seus horizontes de expectativas. dikso, pensar numa metodologia mais
dialogica, que possibilite a esses leitores teegqagadas as suas palavras, suscitando, assim,
véarias experiéncias de leitura poética.

Essas reflexdes e sugestdes entre 0 que é posééveter e o que interessa ao
universo infantojuvenil devem ser levadas em camaigho por todos aqueles que trabalham
com objetivo de formar leitores de poesia.

Evidentemente que as sugestdes de trabalho pareoyeo a interacdo com a poesia
nao se esgotam aqui, uma vez que sabemos que watka ¢ Unica e, portanto, no que
concernem as vivéncias com o0 texto poético, caberatessor estar sempre buscando
estratégias para suas experiéncias em sala de aula.

Vale lembrar que, qualquer que seja o percursdrédop o importante é que a poesia
seja a base da reflexdo e da vivéncia e que osrdeit— as criancas e 0s jovens —

experimentem sua competéncia de atribuir sentidquacesta sendo lido.
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