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RESUMO

Nesse trabalho, discutiremos nossa experiénciaoctabalho de um texto literario, no caso, o conto
“As formigas”, de Lygia Fagundes Telles, em umanturde 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica. Ao elaborarmos o plano de aulafgondamentou nossas aulas, estabelecemos os
seguintes objetivos: desenvolver a competénciaréeilos alunos frente a textos literarios; permitir
aos estudantes a compreensdo do género literario; @bordar as relacdes entre forma e contetudo
presentes no conto escolhido. Assim, esse planejandééatico teve como justificativa desenvolver,
por meio de aulas expositivo-dialogadas, habilidatteleitura de producdes literarias em determinado
publico. A base tedrica respaldou-se nas contiif@sigle Dolz e Schneuwly (2004), Candido (2010),
Saraiva (2006).
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INTRODUCAO

Nesse trabalho, comentaremos a respeito de noseipagdo na disciplina Estagio
Supervisionado IV durante o periodo 2011.2, turatumo, do curso de Letras, habilitacdo
em Lingua Portuguesa, da Universidade Federal dailRa Nosso relato abrangera os
aspectos relacionados a observacgéo e a realizag@das em turmas do Ensino Fundamental
Il de determinada escola publica por nés escaolhida

Apresentaremos, inicialmente, as caracteristicasdala escolhida para a observacao e
realizacdo de aulas nas respectivas turmas do d&rsimdamental 1. No tocante a
caracterizacdo dessa instituicdo de ensino, desoiess aspectos como localizagdo, numero
de funcionarios, existéncia de alguma biblioteca sea eventual acessibilidade,
representatividade politica dos alunos, presengaqdge técnico-pedagdgica, configuracdo
do espaco fisico, disponibilidade de oficinas, dgdade de turmas existentes e sua

distribuicdo em relacdo as fases do Ensino Fundameistribuicdo da carga horaria entre os



professores, formacéo e qualificacdo dos doceak&s, do nivel sdcio-econémico da familia
dos estudantes que sao usuarios da escola e dappgfo dos pais destes nas questdes

relativas as atividades escolares.

Apos realizarmos a caracterizacao da escola edeglblaboraremos um breve relato
acerca das reflexdes tedrico-metodoldgicas dedegatas quatro aulas que observamos em
duas turmas pertencentes ao mencionado nivel déagzacdo. Nesse sentido, o total de
observacoes realizadas foi assim distribuido: duéss observadas em uma turma do 8° ano,

além de outras duas aulas acompanhadas em umadar@iano.

Finalmente, descreveremos nossa experiéncia aowtdger duas aulas em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental. Nesse momentoertanemos acerca da sequéncia
didatica utilizada em sala de aula, especificarattaawma das etapas ai envolvidas, as quais
abrangem as caracteristicas do género textual hidopla apresentacdo de algumas
informacfes a respeito da autora do conto seledmna momento de leitura desse texto
literario pelos alunos, as impressbes destes dwdes do contato com essa producao
literaria, uma nova leitura da mesma em voz alfamalmente, a encenacgéo pelos respectivos

estudantes do género literario trabalhado no defardntexto de ensino.

1. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A instituicdo de ensino onde realizamos as ativedadnteriormente mencionadas
dispde de 52 funcionérios, incluindo-se ai o tdwlprofessores que ministram aulas nesse
mesmo local. No tocante a estrutura fisica ali pttada, destacamos a existéncia de uma
biblioteca, em relacdo a qual os alunos, supost@nsempre teriam acesso. Ainda segundo
esse aspecto, mencionamos a disponibilidade dald§ de aula, sendo trés delas destinadas a
turmas do EJA e distribuidas na seguinte proporga@ turma de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental e duas turmas de 3° e 4° anos paranesseo nivel de escolaridade. Além
disso, podemos arrolar também a presenca, nasdfspeas dessa instituicdo de ensino, de
uma cantina, uma secretaria, uma sala dos proésssworporada no mesmo lugar reservado

a esta, uma quadra esportiva e onze banheiros.

Por outro lado, os alunos nao dispdéem de um Gréistudantil, estando a

representacdo de seus interesses politicos reseigcado de um representante de turma para



cada sala de aula. Quanto a organizacdo pedagdgi@scola aqui caracterizada, fomos
informados de que essa instituicAo escolar ndoupas®a equipe técnico-pedagodgica
composta por profissionais com formacédo especiestinada ao exercicio dessa funcao.
Assim, de acordo com declaracdo da diretora dagastabelecimento de ensino, o0s
professores assumiriam também esse encargo, ungueendos esses profissionais seriam

especialistas em educacao.

A escola disponibiliza as seguintes oficinas patss flunos: danca; teatro; experiéncia
matematica; esporte; informatica educacional; raelégolar; Orientacdo de Estudo de
Pesquisa (OEP); espanhol; leitura e estudo de.t®eatre as atividades aqui elencadas,
aquelas relativas a danca, ao teatro e ao radisemc@penas nas quartas-feiras e possuem
cargas horarias diferenciadas. Todas as demaissyaorvez, ocorrem em todos os dias da

semana.

Essa instituicdo escolar possui um total de 258acsludistribuidos da seguinte forma:
6° ano A (31 alunos); 6° ano B (32 alunos); 7°Aria7 alunos); 7° ano B (22 alunos); 8° ano
A (25 alunos); 8° ano B (27 alunos); 9° ano (2hed. A distribuicdo dos alunos nas turmas
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por suaoeerre nessa proporgao: 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental (17 alunos); 3° e 4° anos din&mundamental (20 alunos); 3° e 4°

anos do Ensino Fundamental (21 alunos).

Em relacdo a disposicdo da carga horaria entrerofegsores dessa escola, eles
possuem um total de horas trabalhadas diferencssdmndo nos informou a diretora desse
estabelecimento escolar. Por outro lado, ela fest§o de enfatizar que todos os professores
seriam graduados e possuiriam titulo de espeecialisbmos informados ainda de que a renda
familiar dos alunos vinculados aquela instituicd ahsino é, geralmente, de um salario
minimo. Nesse sentido, 0s pais desses estudamtanaioria dos casos, tém sua fonte de
renda originada do trabalho como secretarias dp rlar caso das mulheres, e como
trabalhadores de fabrica, no caso dos homens. Amdgans desses pais mostrariam efetiva

participacdo na vida escolar de seus filhos.



2. REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS SOBRE AS AULAS O BSERVADAS

As duas primeiras aulas observadas ocorreram emtunma 9° ano da escola acima
descrita, no periodo da manha do dia 04 de outdbr@011. Segundo a professora nos
informou, essa instituicdo de ensino adota um ldid&tico para ser usado ao longo do ano
letivo. O material didatico adotado é o manual degBtto, Bertin e Marchezi (2006), cuja
referéncia completa encontra-se ao final dessaltrabPor outro lado, pelo menos até o dia
em que fomos observar as aulas aqui analisadasxemsplares do referido LD ainda néo
tinham chegado, cabendo aquela docente trazerscdpiaxercicios de outros LD’s para seus

alunos.

De qualquer forma, esteja o LD disponivel ou nam s discentes na escola ou a
professora traga exercicios de diferentes LD ®agd do ano letivo, devemos atentar para o
tipo de relagdo que essa docente demonstra frestaifarentes materiais didaticos utilizados.
Nesse sentido, o conjunto das fotocopias distrdsujgbor ela aos estudantes nas aulas que
observamos e a forma como esse material foi uliizanda evidenciam os velhos problemas

relativos ao modo de abordagem do género tex®jal ede literario ou ndo, em sala de aula.

Assim, o texto trazido pela professora para assaglee observamos, “Vaca Estrela e
Boi Fuba”, um poema musicado do poeta popular osarlatativa do Assaré, foi extraido,
em forma de fotocoOpia, do LD adotado pela escotam ltomo as coOpias das demais
atividades utilizadas nessa mesma ocasido. Ao damsaobre essa producéo literaria apos
trés alunas terem lido, cada uma, trés estrofeexto poético em voz alta, a docente néo
desenvolveu qualquer explicacdo sobre o géneraudkextlacionado a criagdo poética
trabalhado com a turma, nem qualquer contextu@@agcerca de seu autor, além de
comprometer a compreensao da obra literaria quaihdde a leitura desta entre pessoas
diferentes, pois tal fragmentacdo, gracas as difase de tom bastante significativas
demonstradas por cada uma delas nas respectitamdeiprejudica a apreensédo do ritmo
configurado no conjunto daquela construcdo estéiease sentido, os alunos deveriam ter
lido esta, inicialmente, em siléncio, para somelgjgois um aluno ler a mesma em voz alta

aos demais colegas.

No tocante as consideracdes sobre as caractesigigtaticas encontradas no texto
poético, houve, no maximo, um comentéario pontusdspeito de a construgcdo artistica em

guestao evidenciar uma modalidade de concordamclkzal (semelhante as variedades nao-



padrdo da Lingua Portuguesa) diferente daqueladagduna aula anterior (a qual esta
relacionada as regras gramaticais prescritas petan&ica Normativa), sem haver ai
qualquer fundamentacdo, nem analise comparativalsa em exemplos encontrados na

obra daquele artista.

Além disso, a tentativa de um grupo de alunos decoér uma apresentacdo musical
desse mesmo texto poético a seus colegas foi nedisiac mesmo havendo aqueles
estudantes supostamente ensaiado para esse fifigrnaenpudemos perceber pelos

comentarios ouvidos durante as investidas frustrdda encarregados daquela atividade.

No fim das contas, 0 texto poético serviu apenasocpretexto para que exercicios
relacionados a concordancia verbal prevista peten@tica Normativa da Lingua Portuguesa
fossem aplicados como fim em si mesmo, de formaahse descontextualizada, nos velhos
moldes tdo questionados por Soares (1998), Travé®li02) e Neves (2000), logo apés a
leitura daquele poema. Tal atividade, por sua &eabou tomando mais da metade do tempo
total previsto para as duas aulas, parecendo-ressencaso, que O recurso a ela acabou
servindo mesmo como estratégia para mero preenotordes minutos ali restantes. Segundo
a professora, a aplicacdo desses exercicios tiom® dinalidade permitir aos alunos que
fizessem uma revisdo antes da prova a ser realelgdas dias depois de nossa primeira
observacdo. Contudo, tanto o trabalho com a pradpo&tica quanto a analise linguistica
acabaram tendo a concretizacdo de seus objetivagrometida, pois ambas, cada qual a seu
modo, ficaram muito distantes de qualquer abordagdiexiva partindo da materialidade de

suas especificidades configurada no caso concreto.

Por outro lado, caberia a professora ter enfatigagoqualquer criacéo literaria, seja ela
poesia, conto, crénica ou romance, ndo tem obrigde&seguir as prescricbes gramaticais da
norma padrdo, pois uma producéo artistica dessa@eratpode até mesmo construir novas e
impensadas combinagfes dos constituintes da lirgudorme ilustram os exemplos das

obras de Guimardes Rosa e Manuel de Barros, respaente na prosa e na poesia.

Assim, a maior ou menor semelhanc¢a da linguagemnéracla nas obras literarias com
as regras da variedade padrédo da Lingua Portugiepssnde apenas da funcionalidade que
venha a desempenhar segundo a configuracdo da idggcna presente em cada uma dessas
producdes artisticas. Desse modo, seria totalnmeveeossimil, pelo menos para os padrdes

mais modernos de literatura, a presenca de umduar&igindrio de classes econémicas



menos favorecidas e sem acesso a oportunidadeidigiaum nivel maior de escolarizagdo
se expressando de modo bastante formal, como se fom Ruy Barbosa. Tal situacéo
poderia até ser verossimil caso o proposito agsef@riar algum efeito comico a partir dessa
situacao, de forma semelhante ao célebre person@glmico Paraguacu, criado por Dias
Gomes.

Logo, qualquer trabalho de andlise com o textadlite deve prezar pelo respeito a
imanéncia textual, ou seja, preservar a centradidgked construcao literaria como principio e
fim de toda investigacdo dessa natureza, sem gaepesducao artistica seja convertida em
instrumento para reflexdes de outra ordem, sejasélcas, morais, histéricas, socioldgicas,
psicolégicas e antropoldgicas, podendo ser inseradatambém aquelas abordagens cuja
finalidade € reduzir os textos literarios a mepangplos de correspondéncia com as regras da
Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa. Entretacbnforme nos lembra Candido
(2010), ndo estamos aqui afirmando que os conhatimelas mais diversas areas do saber
sejam desprovidos de importancia em uma analisglia, mas sim explicando o modo de
aproveitamento dessas contribuicbes no sentido odapreensdo das criacOes literarias.
Assim, estas devem ser consideradas comxternoreelaborado esteticamente interno (a

criacdo estética), apresentando este, portantmamia frente a realidade.

As outras duas aulas que observamos ocorreram tambédurno da manha, agora em
uma turma do 8° ano da mesma escola anteriormardeterizada. Essa Ultima observagéo
ocorreu em 11 de outubro do mesmo ano. Nessa ocdsido a turma na qual nos
encontravamos quanto a professora ai presente @ifenentes daquelas encontradas no
contexto descrito logo acima, embora todas as alasrvadas estivessem relacionadas a
atividade de leitura de algum texto literario. Nessntido, a producéo literaria trazida pela
docente para ser trabalhada com seus alunos fainto ¢Maneira de amar”, de Carlos
Drummond de Andrade. Aqui, o género literario dsicld surge imediatamente
acompanhado de dez questdes objetivas, as quasarage terem sido nele baseadas,
abordam-no como um simples meio ou pretexto diigi finalidade de avaliar os
conhecimentos de Gramatica Normativa de quem g@era resolver as respectivas questoes.

Ao apresentar o texto literario para a turma, deggsmra ndo permite aos alunos que
facam uma primeira leitura silenciosa deste, tornamdi exclusivamente a tarefa de ler o

conto em voz alta. Logo a seguir, ela comeca aresym interpretacéo a respeito do género



literario, incorrendo em um segundo tipo de rechisimo frente a este, pois o aborda
segundo uma perspectiva moralista e, mais ainageulada a orientacdo religiosa crista.
Assim, além de os exercicios sobre essa produtghiaria converterem a mesma em simples
meio destinado a avaliar os conhecimentos de Greanidbrmativa dos estudantes, a docente
utiliza tal criagdo artistica como instrumento deratizagcdo da turma, incorrendo, desse
modo, em dupla utilizacdo dessa obra como pretditrionado a finalidades que néo
contemplam a compreensdo das caracteristicas éemileido género literario, devendo
estas, por sua vez, estar fundamentadas nas sidgdis existentes em cada realizacao dessa

natureza.

A utilizacdo do texto literario pela ultima profess como pretexto para incutir
preceitos morais relacionados a doutrina religiosstd em seus alunos suscita um
questionamento complementar e imprescindivel assasogeflexdes acerca de como
determinado género textual (no caso, aquele deazatliteraria) deve ser abordado em sala
de aula no contexto escolar. Desse modo, a cit@oeist aqui descrita evidencia um tipo de
comportamento incompativel com o exercicio de qualduncéo publica e encontrado, sob
as mais variadas formas, nos diversos ambitos dwi¢cse publico brasileiro. Tal
incompatibilidade decorre da circunstancia de v em uma sociedade onde a separacao
entre o Estado brasileiro e as ideologias religiada toda sorte encontra respaldo legal na
vigente Constituicdo Federal. Logo, a postura daqpeofissional de ensino, além de
questionavel sob o ponto de vista da legitimidafdee a legalidade prevista no mais

importante conjunto de leis existente em nossa pais

Na segunda parte da aula, a professora, antes mésnoonjunto da turma haver
concluido as questdes objetivas, dirige-se ao quadrscreve ali uma questao, dividida em
dois itens, referente ao conto de Carlos Drummandi\iddrade. Os alunos sdo solicitados
aqui a fazer um resumo do texto literario que recah e, apos realizarem essa atividade,
expressarem sua opinido sobre a producao litgpériescrito. Nesse momento, deparamo-
nos com novo reducionismo relacionado a abordagessedtipo de género textual, pois a
reflexdo a respeito deste, além de vinculada asteihte ao desenvolvimento de uma tarefa
escolar escrita, sem que seja permitido aos alexjpgrem seu entendimento de forma mais
participativa e intelectualmente estimulante, §uglieada ao se reduzir a compreensdo do

mesmo a elaboracdo de uma sintese em poucas linhas.



Assim, no caso desse terceiro reducionismo, a gsofa recorre a um modo de
abordagem do texto literario bastante criticadoqamdicionar a experiéncia com esse tipo de
género textual a realizacdo de alguma atividadelasescrita, a exemplo do que podemos
observar naqueles casos em que as conhecidasgefadas fichas de leitura, bem como os
guestionarios e resumos relativos a alguma naaréiteraria, sdo aplicados em sala de aula.
Nesse sentido, Saraiva (2006, p. 43) argumentaagietura do género literario deve se
constituir em um exercicio compreensivo, intergieba e critico, sendo, portanto,
incompativel com as praticas leitoras reducionisteisna descritas, estando ai incluidas
também as abordagens caracterizadas pela desdec@uestdes biograficas do autor de
determinada criacao literaria ou pela compreensdtacsegundo determinado modelo geral

considerado proprio do estilo de certa época.

Os Parametros Curriculares NacionaigPCN’s) trazem, em secdo destinada a
especificidade do texto literario, orientagdes satdmo a literatura, seja na modalidade oral
ou escrita, deve ser vista e tratada nos terceqqoaeto ciclos do Ensino Fundamental, hoje
correspondentes ao periodo que vai do 6° ao 9Tas3e modo, o documento oficial afirma
que o texto literario deve ser trabalhado segun@s especificidades nas salas de aula das
escolas publicas e privadas inseridas nessa faxescblaridade, buscando, assim, tornar o
recurso ao método da imanéncia textual na abordagenproducdes literarias uma prética
efetiva nesse contexto escolar.

O tratamento do texto literario oral ou escrito @we 0 exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades ntatezam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afasta série de equivocos
gue costumam estar presentes na escola em relagdexsos literarios, ou
seja, toma-los como pretexto para o tratamentoudstges outras (valores
morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas qudrilcoem para a
formacédo de leitores capazes de reconhecer aszswtilas particularidades,

os sentidos, a extensdo e a profundidade das wode§ literarias.
(BRASIL, 1998, p. 27)

Por outro lado, ao solicitar a elaboragédo de uamesdo conto de Carlos Drummond
de Andrade para seus alunos, a professora tambeérthesi apresenta nenhuma explicacao
acerca de essa nova atividade estar relacionadadagdo de um género textual, agora nao-
literario. Entretanto, ha ainda outro aspecto geeedser ai considerado: a utilizacdo da
producdo textual como expediente meramente acessdgstinado a preencher o tempo
restante da aula, a simplesmente manter os alwupsdos ou, como veremos logo a seguir,

até mesmo a punir os alunos sob alguma alegacéo.



Ao final das duas aulas, a professora decide passaseminario, a ser realizado em
grupos, acerca dos géneros textuais fabula, crdeilnda e documentario. Mais uma vez, ela
nao desenvolve qualquer explicacdo sobre o queusejgénero textual, nem, muito menos,
estabelece uma minima distingdo entre eles. Poepois] a docente deixa claro que esta
exigindo essa atividade dos alunos com o objeteréadé-los sentir ‘como um professor fica

ao dar uma aula’.

Em seguida, escreve um esquema no quadro indicprattos ‘passos’ constituirdo o
desenvolvimento do seminario. O primeiro passo restdnido apenas pela formacao dos
grupos. No segundo, héa a escolha dos ‘temas’, ais,qua verdade, consistem nos géneros
textuais a serem escolhidos (lendas, fabulas, dectémos e cronicas). Nesse momento,
devemos atentar para a confusdo no uso do termoregagm, O que evidencia,
sintomaticamente, o desconhecimento daquela pfesde ensino a respeito da nocao de
género textual/discursivo. O terceiro passo estas@rvado a elaboracdo de um roteiro,
composto por uma conceituagdo do ‘tema’ (génertuddxe pela apresentacédo deste. A
altima etapa ali delineada consiste apenas em w@webtronograma relativo as datas de

formacéao dos grupos e escolhas dos ‘temas’ (1910)2 de apresentacao (25/10/2011).

Todas as quatro aulas observadas e até aqui desséb destinadas a leitura. O
desenvolvimento desta atividade nos contextos esstdo € definido pela organizacao
curricular da escola como oficina, sendo realizddoante o horario regular das aulas,
juntamente com as demais disciplinas especificasada nivel escolar. Contudo, dentre as
atividades elencadas na modalidade oficina, ndongramos uma énfase maior direcionada
para a producao textual. O maximo que encontramhaseta relacionado surge isoladamente
(e, quica, também de forma descontextualizadafpome podemos perceber ao verificarmos
o carater excepcional do modulo ‘radio escolar rfacdo as outras atividades previstas

naquele conjunto.

O desprestigio da atividade de producdo textuah fgnda mais evidente ao
percebermos que a professora exige a organizacéam geminario por parte dos alunos sem
lhes explicar nada a respeito das caracteristi@asurd género textual/discursivo, as
modalidades nas quais ele ocorre (oral ou escstags tipologias, bem como as etapas
envolvidas em sua elaboracdo (planejamento, esgritevisdo, reescritura, novas revisdes).

Assim, aqueles estudantes, de modo (ainda) sentelaanuitos outros ao longo do territério



de nosso pais, permanecem desconhecendo a distimgédexto e género textual/discursivo,
além de continuarem acreditando, equivocadamente, ugna producdo dessa natureza
somente possa ocorrer na modalidade escrita, eada & ver, portanto, com a realizacdo de
um seminario ou de um debate.
Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno aauntdizinguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentacdes pulbliesdizacdo de
entrevistas, debates, seminarios, apresentaco&mideatc. Trata-se de
propor situacdes didaticas nas quais essas atesdagam sentido de fato,
pois € descabido treinar um nivel mais formal de, ftomado como mais
apropriado para todas as situacfes. A aprendizadenprocedimentos

apropriados de fala e de escuta, em contextosgogbliificilmente ocorrera
se a escola ndo tomar para si a tarefa de proraoyBRASIL, 1998, p. 25)

Geraldi (1993, p. 136-137) estabelece, portant@ difierenca entre producdo de textos
e redacédo, estando esta relacionada a elabora¢értdgpara a escola, enquanto que aquela
€ caracterizada em razao dos textos serem produmdscola. Nesse sentido, ainda segundo
0 mesmo autor, uma atividade de producdo textuata fser caracterizada como tal
independentemente da modalidade de texto ali trabla] deve apresentar necessariamente 0s
seguintes requisitos: ter o que se dizer; ter Wamaa para dizer o que se tem a dizer; ter para
guem dizer o que se tem a dizer; materialiddaléocutor enquanto sujeito que diz o que diz

para quem diz; serem escolhidas estratégias pasizacido das demais condi¢des anteriores.

Apdés descrevermos e analisarmos as aulas obsenagmtasentaremos, a seguir, uma
descricdo acerca das duas aulas que ministramoges@a escola caracterizada na primeira

secao desse trabalho.

3. SOBRE AS AULAS MINISTRADAS EM UMA TURMA DO ENSIN O
FUNDAMENTAL

No dia 13 de outubro de 2011, durante o periodmaiaha, ministramos duas aulas na
mesma turma (9° ano) em que realizamos as obsewvded duas primeiras dentre as quatro
aulas observadas. Antes dessa nossa participacgmregdaramos um plano de aula para,
inicialmente, aplica-lo em uma aula simulada daigima Estagio Supervisionado IV, sob a
orientagcdo da Professora Doutora Eneida Martin®ldesira. Ao elaborarmos a sequéncia
didatica a ser aplicada tanto nesse primeiro mamgoanto no seguinte, recorremos as

contribuicdes metodologicas de Dolz, Noverraz enSatvly (2004).



Ministramos as aulas na referida turma do Ensima&mental no formato de oficina de
leitura. Antes de iniciarmos as atividades a que mmpusemos ali realizar, a professora
comunicou aos alunos, possivelmente relembrando infbamacdo sobre a qual eles ja
tinham conhecimento, a respeito de as aulas dahoedeio, excepcionalmente, ficarem sob
nossa responsabilidade, enfatizando a circunst@lecsermos universitarios, graduandos do
curso de Letras (“pessoas que ja foram como voo@ésiiplementa a docente se dirigindo
agueles estudantes) prestes a exercer, naquelextmntuma das funcdes atribuidas ao

estagiario.

Apo6s as consideracgfes iniciais da professora, epi@®o-nos aos alunos e, logo em
seguida, perguntamos o que eles entendem poraedtquais leituras costumam fazer. A
propésito, comentamos haver percebido, durante sereéicdo das aulas que fizemos
anteriormente naquela turma, determinada alunaolemaa revista de hordscopo intitulada
“Horéscopo do amor” algum tempo depois de a atolédde concordancia verbal ter sido
iniciada. A jovem mencionada naquele momento ihaganossas aulas, contudo, ndo estava
ali presente, conforme descobrimos por meio dossotémios feitos pelos demais estudantes

a sequir.

Depois de apresentarmos as noc¢des de leitura arpangos aos alunos quais leituras
eles frequentemente fazem, explicamos que traldathas com o género textual conto
naquelas aulas. Desse modo, indagamos se elesgntilido algum conto ou, caso isso nao
tivesse acontecido com algum ou alguns deles, es j&@ltinham conhecimento de algo a
respeito desse género literario. Frente a essgagda, todos os alunos demonstraram, mais
ou menos explicitamente, ter alguma experiénciaigprée leitura de determinada narrativa
dessa natureza. Apds desenvolvermos essa conteafda, comentamos sobre as razdes de
termos escolhido o conto “As formigas”, de Lygiag&ades Telles, para ser trabalhado

naquela ocasiao.

Em seguida, apds apresentarmos algumas informatdissgerais a respeito da autora
do conto escolhido, exibimos um pequeno video nal gata faz comentarios sobre sua
deciséo de ter escolhido a carreira de escritcaaeeca da experiéncia de escrever ficcao,
ilustrando esse Ultimo relato com o depoimentotivelaa dificuldade de se desapegar
psiquicamente das personagens criadas para umuder@mances mais conheciddss

meninas



Por outro lado, o audio dessa entrevista concegiela escritora ao programa
Metropolis da TV Cultura acabou ndo demonstrando, na ocaaidotidez necessaria em
razao de o notebook que nos fora disponibilizaders®ntrar ali sem as caixas de som que
amplificariam o volume emitido pelo aparelho em ambiente de propagacdo acustica
desfavoravel. Essa limitagdo de ordem técnica, udontfoi insuficiente no sentido de
comprometer a atencdo dos alunos. Nesse sentidogrupo de trés rapazes resolveu,
espontaneamente, sair de suas carteiras e serthé@omais proximo ao computador, com a

finalidade de ouvir melhor o material entdo exibido

Na sequéncia, propusemos que o0s alunos se dividisse grupos de quatro pessoas,
distribuimos copias de “As formigas” e pedimos ®epara fazerem uma leitura silenciosa
do texto distribuido. Concluido esse momento, arganos uma leitura oral desse conto, na
qual procuramos destacar 0s principais aspect@ioahdos as duas personagens ali
presentes (as estudantes de Medicina e de Dir@itee¢ha dona do pensionato) e a narradora
autodiegética (anteriormente denominada de 12 gessgponsavel por relatar e comentar os

acontecimentos encontrados naquela narrativa.

Ao iniciarmos um debate entre 0s grupos sobre to férrario escolhido, descobrimos
gue os alunos ja conheciam esse conto, pois a masifessora presente nas duas aulas por
nos ministradas ja tinha trabalhado a mesma naratbm aqueles estudantes no semestre
anterior. O alegado conhecimento prévio a resphetia, entretanto, ndo afetou o interesse
demonstrado pelos mesmos em participar da discassdica da referida obra literaria.

Assim, eles expuseram suas interpretacfes, deramarstr atencdo aos nNOSSOS
comentarios e apresentaram as davidas relativaalasas encontradas durante as leituras do
conto cujo sentido Ihes era desconhecido. Sobre &ksno aspecto aqui comentado,
devemos destacar a nova iniciativa de dois derqueeles trés estudantes, os quais se
dispuseram a sentar no chao para ficar mais pré&aoocomputador e, desse modo, poder
ouvir melhor o audio da entrevista. Dessa vez, agsek rapazes anotava, em um pedaco de
papel, os termos desconhecidos encontrados a medielaavancavam nas suas leituras
silenciosas. Nesse sentido, a decisdo de amboso@spontaneamente, pois estes, uma vez
desconhecendo qual seria o direcionamento tomadmomento seguinte a realizacdo da
leitura silenciosa, decidiram ndo esperar por naols@onibilidade em abrir espaco para a

turma tirar as duvidas relacionadas a determinkckisos presentes no texto.



Concluido o debate, realizamos uma nova leituraafdo para toda a turma, com o
objetivo de proporcionar aos alunos outra oporiahédde ouvirem um modo de imprimir
entonacao e ritmo ao ato de ler um texto liter@oo parte de alguém considerado mais
experiente nesse sentido. Importante destacarmosaagrcunstancia de aqueles estudantes
terem demonstrado estar atentos enquanto reliaguesaanarrativa, pois, uma vez terminado
esse momento, alguns deles explicitaram haver Ipidceiferencas entre o texto lido por nds
e a copia distribuida a eles. Tal diferenciacdcodlea da circunstancia de as fotocépias
distribuidas a determinados estudantes estarentodétgs de determinadas passagens do
conto em razdo de uma falha imprevista na repraddeste.

Finalmente, solicitamos aos alunos para se dividieen dois grupos e realizarem uma
encenacao a partir do que eles observaram nos nagnanteriores das aulas. Assim, 0s
estudantes formaram agrupamentos de meninos e asediramatizando o texto literario em
guestdo nessa sequéncia: primeiro aqueles e degtais Concluida essa atividade, a propria
turma elegeu, em votagdo aberta, o segundo grupm @muele responsavel pela melhor
dramatizacédo feita em sala de aula. Logo a sepaia 0 sinal anunciando o encerramento
daquelas duas aulas anteriores ao intervalo, nto esamento da conclusdo da ultima

atividade prevista na sequéncia didatica por reisoehda.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Em concluséo, podemos afirmar que as quatro abkerwadas apresentaram, cada qual
com suas peculiaridades, as limitacbes ainda comiennecorrentes no trabalho com géneros
textuais, literarios e nao-literarios, em sala dia.aDesse modo, as professoras ali trouxeram
dois géneros literarios (poesia e conto, respeautvee) sem qualquer explicacdo a respeito
da nocdo de género literario e das caracterisespecificas daquelas duas producoes
literarias. Além disso, acabaram reduzindo estasesb pretexto para, no fim das contas,
aplicar exercicios relativos a verificagdo de caithentos sobre a Gramética Normativa da
Lingua Portuguesa.

No tocante as duas aulas que ministramos, ndo gaocws qualquer problema durante
sua realizacdo, pois tanto a turma se mostrouesgada e participativa quanto a professora

responsavel por aqueles alunos em nenhum momekdooaoqualquer obstaculo para a



materializac@o da sequéncia didatica por nos edhpmostrando-se, nesse sentido, bastante
atenciosa e receptiva desde quando nos apresensaglasaté a ocasidao de colocarmos em

pratica o plano de aula concebido.

Por fim, devemos destacar que percebemos sérigtaddns relativas a conducdo da
disciplina Estagio Supervisionado IV, pois estajrag@s de oferecer mais oportunidades aos
alunos de Letras da Universidade Federal da Paxdbaonhecer melhor as diferentes
realidades encontradas nas salas de aula do Hrgimdamental, mostra uma preocupacao
desnecessaria, in6cua mesmo, com filigranas reérem preenchimento dos itens presentes

na documentacao de estagio.

Além disso, a quantidade de documentos exigidoggoamuandos daquele curso nessa
situacao também é excessiva, podendo muito berm shspensados aqueles cuja exigéncia é
guestionavel, seja em razédo de se mostrarem iepstin exemplo dos dois documentos de
avaliacdo das duas aulas ministradas pelos estagias quais sao avaliadas pelo professor
encarregado da sala de aula da escola onde elagrocseja em razdo de ndo gerarem
qualquer efeito pratico na atribuicdo da médial fdesses alunos da graduacdo em Letras,
como no caso do documento de auto-avaliacao aeemghido pelos mesmos.
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