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O campo de investigacdo do ensino de espanhol dogua estrangeira (ELE)
para criancas cresceu muito nos ultimos anos. ldopossivel encontrar materiais
didaticos direcionados ao publico infantil, com tawariedade, que vai desde jogos até
histérias em lingua espanhola. Isso se deve aaaleridioma nas escolas e centros de
linguas que tem formado, com frequéncia, turmaa @gublico infantil.

As escolas privadas tém investindo cada vez maiprefissionais qualificados,
gue possam atender a essa nova demanda. Um exeisgiloé 0 crescente numero de
escolas que passaram a oferecer a lingua espadbstie niveis iniciais. Diante dessa
realidade, os estudos realizados sobre aquisicfioglea estrangeira sdo fundamentais
para se compreender que tipo de material podenggregado no ensino de ELE para
criancas, aléem de entender as fases de produc#@ceppé&o e a interacdo entre
ensino/aprendizagem ou professor/aluno.

Esse artigo é fruto de uma experiéncia vivenciaaa criancas de quatro a nove
anos de idade, em contato pela primeira vez comingua Espanhola. Dada as
limitacbes em termo de conteudos a serem minisgraéssas aulas, € que se buscou
trabalhar a Lingua Espanhola através de imagensstérias infantis. O trabalho
desenvolvido se fundamentava na pronuncia, nardeitna escrita, no estudo de
vocabularios e estruturas linguisticas basicasxge®éncia foi enriguecedora e muito
positiva, uma vez que, os resultados alcancadoom&ravam o interesse que as
criancas tinham pelo novo idioma, a facilidaderepdez que elas aprendiam a Lingua.
Como apoio tedrico-metodologico, para a elaboralg@&aulas, foram fundamentais as

pesquisas desenvolvidas sobre a didatica e aquidecinguas estrangeiras:

Mucho antes de que se inicien en el habla, los sni@mpiezan a
desarrollar las caracteristicas perceptuales tmtpua de su entorno. En
este momento los nifios todavia no conocen las pgalath los principios

estructurales — abstractos — con los que se cgsstlos sistemas
fonoldgicos. Los resultados empiricos referentesdedarrollo de la
percepcion de la lengua sirven como punto de arihra el

planteamiento de uno de los problemas centralds khguistica: ¢ Cémo
se aprenden las lenguas, entendiéndolas como astembstractos —, sin



que los aprendientes posean algin conocimiento kistragatas
estructuras linguisticas ni de sistemas parcial8e? sugiere que la
percepcion de la lengua posibilita iniciarse en losmponentes
fonologicos y Iéxicos de las lenguas y que de estelo se crean
importantes fundamentales Iéxicos para el desarrdé la sintaxis.

(WODE, 1998p.20).

Entre os anos de 2006 e 2009, realizei uma pesq@shre o
ensino/aprendizagem de espanhol como lingua esiran@ELE) no ensino primario,
em uma escola de Feira de Santana-Ba. Atuei dugamstiego anos nessa escola, como
professora de espanhol das séries iniciais (atéanod. Durante este periodo pude notar
o0 interesse das criancas pela Lingua Espanholanejigalmente, como a proximidade
entre os idiomas — espanhol e portugués — assim esndiferencas marcantes de cada
lingua, eram percebidas pelas criancas. O tralialleocomo objetivo geral, analisar a
aquisicdo da lingua espanhola no contexto infantilnteresse pela lingua e como
objetivo principal, proporcionar o conhecimentolitgua espanhola através da leitura
de contos de fadas.

Durante as aulas, optei por trabalhar a linguantgpa através dos contos e
fabulas, partindo das observacdes das aulas e aideamentos prévios da lingua
materna com o proposito de ensina-los os vocabsl&riestruturas linguisticas simples
do idioma. A escolha dos contos foi baseada emrlastja conhecidas pelas criancas.
Dessa maneira, 0 conto lido ou escutado (para esngo sabiam ler) era de facil
identificacdo. A metodologia empregada tinha dlifiiaale de levar os alunos a aprender
0s vocabularios e estruturas simples da linguayedrdos contos. O trabalho foi se
tornando cada vez mais interessante, na medidauemag criangas por analogia iam
identificando e relacionando os vocabularios apdersd com 0s jA conhecidos em

lingua portuguesa, como exemplos:

caperucita roja chapeuzinho vermelho
casita casinha

abuelita vovozinha

arbol arvore

manzana maca




O interesse pela lingua meta apareceu de imediatsemelhancas entre os dois
idiomas, os sons das palavras e os diversos varaisihovos, causavam discussdes
diversas nas aulas, além das mais diversas magidest (risos, espantos, curiosidades,
davidas, etc.). O universo da lingua espanholadalao encanto dos contos de fadas,
passava a povoar a imaginacao dessas criancas.

Com essa experiéncia outro questionamento surgiorocfazer com que 0s
alunos falassem em lingua espanhola? Essa foianefa dificil, pois embora as classes
fossem pequenas, os alunos eram muito ativos aelecomento passado do idioma era
limitado, isso pelo nivel de conhecimento que ¢lesam do idioma de partida, as
poucas horas de aulas (uma hora semanal) e piimeipgee a escassez de recursos.
Dessa maneira, as aulas de espanhol acabaramdors@mais uma recreacéo, do que
um momento de estudo propriamente dito.

Para ndo deixar as aulas apenas com um caratep l@dientar conseguir o
principal objetivo — a aprendizagem da lingua @sadas historias infantis — foi
pensada uma nova metodologia para prender a atelngdalunos e, assim, fazer com
que eles falassem em lingua espanhola. A primeegidéncia foi montar grupo de
palavras. Com o conhecimento léxico, foi possiwemar os grupos de palavras,
separadas em bloco. Entdo, em uma primeira leideatificamos o grupo dos
adjetivos: roja, bueno, pequefia, malo, guapadepois o grupo dos substantivos:
hechicero, bruja, nifia, madre, padre, conejoo grupo dos verboshabia, era,
hechizar, trabaja.; e, por ultimo, algumas estruturas do idiowaperucita roja era
feliz; habia una vez, blancanieves y los siete eqanetc.

As aulas eram expositivas, com a utilizagdo denrslgecursos: material de
audio e video. Embora se buscou contemplar asagbabilidades, as producdes orais

dos alunos, em sua maioria, se limitava a repetigieoduzidas por mim.

La pregunta que se plantea es si se puede comnsigeeasolo hay
adquisicion cuando el aprendiente es capaz de grodounciados en
LE; ¢tal produccion no debe ser considerada reaémmamo indicio de
adquisicién sélo si va mas alla de la simple rep@ii inmediata de un
elemento verbal, es decir, s6lo cuando se produeeunciados
espontaneos generados por una situacién? Podrfzartosde la premisa
gue una respuesta producida sin haber sido “apafhtad “dicha”

inmediatamente antes como modelo por parte deégoofes un elemento
provisoriamente adquirido, mientras que las demédyzciones pueden
ser consideradas solamente en curso de adquisiéiopartir de tal

premisa, se tendria que establecer una tipologisadiwidades de
expresion oral segin el grado y la calidad de moda que se puede
obtener del aprendiente, a fin de proporcionar @ goofesores una
perspectiva de la diversidad de actividades ertidelacon los procesos



del aprendiente y con su grado de potencialidadpdendizaje. [...] En
las sesiones de formacién, el analisis de los poscde aprendizaje que
implican esas actividades para el que aprende idebservir no sélo para
diversificar la “caja de herramientas” del docens@mo también, y
principalmente, para reflexionar sobre los procenss tales actividades
movilizan en el aprendiente. (GINE, 1998, p. 205)

Para contornar essa situagcdo e, assim, conseguiirad objetivo principal,
foram criadas situa¢cdes comunicativas nas aulesyést da apresentacdo de algumas

estruturas simples da lingua. Exemplo:

La abuelita de caperucita roja era...
a) pequena.
b) buena.

c) alegre.

Neste momento as imagens eram introduzidas e, éatraelas, eles iam
identificando os elementos que as relacionavam.aConensino estava a servico de
formas linguisticas e de vocabularios em seus grup@minais, a aquisicdo de
habilidades conversacionais e de dominio do disa@sultava dificil. O conhecimento
limitado gramatical, lexical e de muitas outragwdstas da lingua de partida, também
dificultava na aprendizagem de outro idioma. Alémssa tudo, era necessario um
espaco de tempo maior para as aulas de linguaredpamais recursos e materiais que
pudessem auxiliar na habilidade comunicativa. euliessa perspectiva Margarida

Gambra Giné afirma:

Es cierto que los aprendientes jovenes principgante son capaces de
hacer un trabajo de expresion mas elaborado, pamqudisponen de
medios para ello, ni linguisticos ni discursivos: gstan expuestos a un
discurso suficientemente rico y diversificado, kaaez accesible. [...] Se
pretende hacer producir cuando no se pueden prodiiciesultado es
gue no se hace un uso productivo de la lengua, Epstitivo. [...]
Ademas, hace falta profundizar en el concepto ddymrcién, porque usar
la lengua no es solamente producir enunciados &apews, elaborados y
adecuados a la situacion de comunicacion. (GINES1p.206).

O processo de ensino/aprendizagem focava em gag@alavras explicadas,
extraidas de seu contexto e dadas como modelospaean repetidas memorizadas e
produzidas. Tudo isso englobado em uma estrutteeativa da aula. Pode-se resumir o
objetivo das aulas, nas palavras de Lara KulikowdWiaria Luisa Gonzalez Villelia:

Lo importante es posibilitar que nuestro aprendieda hacer cosas com
La lengua objeto de su aprendizaje. Cuando el sgfisiente protagonista



de actividades formuladas y propuestas en espalolrelacion
palabra/objeto, significado/significante se marnédeson mas claridad,
aproximando la palabra nueva a un referente ya aidmopor el/la
alumno/a en su lengua materna. (VILLELIA, 20076)p.

Com a interacdo das criancas e a evolucdo nos comi@os da lingua, a
sensacao de aprendizagem produtivo, logo se mamifeds aulas eram sempre
dindmicas e atraentes, despertando o desejo do diuaprender. Como se tratava de
classes distintas, com faixa etaria variada (4 arid®), era necessario adaptar as idéias
e as atividades sugeridas ao grupo de alunos riwalde espanhol e maturidade. Além
de trabalhar a lingua espanhola, como principatoig, também foram desenvolvidas
outras habilidades como percepcao visual, memda@elenacdo motora.

No livro Lara Kulikowski e Maria Luisa Gonzélez \lia “Unidades didacticas:
Espafiol para nifios”, encontra-se varios direciomanseque orientam o professor de
ELE a trabalhar com a lingua meta para criancagur®d as autoras a lingua espanhola
deve ser trabalhada levando em consideracao algsitnagdes, tais como: o professor
deve sistematizar sua aula, de acordo com os awgeibordados em cada unidade;
deve, também, provocar situagbes comunicativasigad pode ser trabalhada através
de jogos, dramatizacdo e contos, de modo que dstanunaginacéo e criatividade do
aluno; deve haver motivacdo e interacdo nas aelas;essencial trabalhar algumas
estruturas lingulisticas (¢,Puedo ir al bafio? / Quiarvaso de agua.).

Com base em tais orienta¢gOes, foram usados meitossos durante as classes
como, cartazes tematicos (ilustrando os vocabuglat® cada unidade), travalinguas,
jogo de adivinhacéo, cancdes, etc., mas o prindiglals e foco deste trabalho foram os
contos e fabulas. Tomemos como exemplo o c@doTrés PorquinhogLos tres
cerditos) dos irmaos Grimm, traduzido para varthsmas e bem conhecidos entre as

criancas de todo mundo.

Habia una vez tres cerditos hermanos que viviagl eosque. El mayor
de todos era muy trabajador, pero a los otros elmglistaba mas jugar
gue trabajar. También vivia en el bosque un lobozfeal que le gustaba
mucho los cerditos tiernos. Un dia decidieron heceina casa para cada
uno, pues temian que el lobo los atacase. El poigedos tres cerditos se
construyod la casa de paja. El segundo se la himoadiera; pero el mayor,
el mas trabajador, se la construyé con ladrilloscgmento. [...].
(VILLELIA, 2007, p. 9).

No inicio da aula, perguntei as criancas se elaf@mam o conto e pedi para

que elas contassem a historia — este foi um monliendoem que elas podiam narrar a



vontade as versoes da historia que conheciam. Buidse foi feita a leitura da historia
em espanhol e logo depois introduzida as imagensnado que elas identificassem
cada cena. Por ultimo, os vocabularios conhecidam® eelacionados aos personagens,

como no exemplo:

cerdo porco
puerta porta
hermanos irmaos
mayor mais velho
tiernos frescos

Assim como também as estruturas lingulisticas, ietsada histoéria:

El cerdito cantaba. O porquinho cantava.

El lobo soplo la casita. O lobo soprou a casinha.
Abrid la puerta. Abre a porta.

Soy el lobo. Sou o lobo.

Los tres cerditos. Os tres porquinhos.

Essa atividade foi realizada inUmeras vezes, at aes internalizassem a
estrutura. Depois de ler varias vezes o0 mesmo c@ntera possivel a reproducdo na
integra de algumas partes do texto pelas crianpas#vel até mesmo, dramatiza-lo.

Na segunda parte, aproveitando ainda este mesmio, cfun trabalhada a
compreensao oral. Para isso, foram elaboradasgagss perguntas, como base em
Villelia (2007, p. 50):

¢, Qué personajes hay en el conto?

¢,De qué material estaban hechas las casas?
¢,Cual era el cerdito mas trabajador?

¢ Y tu casa, estd hecha de qué material?

¢, Qué otro final le podriamos haber dado a ested@?en



Depois de conhecer a casa dos trés porquinhos, eresigonder os
questionamentos acima, as criangas passavam &\&sarsua propria casa, partindo

dos adjetivos ja conhecidos em outras aulas. Lagergunta:

¢, COlmo es tu casa?

Elas respondiam:
Mi casa es: pequefa, grande, es de color blanaoayillo, de ladrillos, de

madera, es bella, etc.

Privilegiando ainda a habilidade comunicativa, asitrperguntas foram
formadas, apresentando novos vocabularios ou cofvjetivo de revisar estruturas ja

vista:

¢, Cuantas personas viven en tu casa?

¢,Hay animales en tu casa?

¢, Cuantas ventanas y puertas hay en tu casa?
¢, Cuantas habitaciones hay?

¢Lo que hay en la cocina y en tu habitacion?

Este mesmo objetivo pode ser alcancado, pedinda pae as criancas
construam uma maquete ou desenhe sua casa e dppEsgnte 0s elementos de sua
casa. Com essas atividades foi possivel trabaldlacampeténcia, apresentando a
estrutura a ser usada e o0s vocabularios corresp@sdé&Esse mesmo processo pode ser
repetido com outros contos, priorizando outrasigsias e vocabularios da lingua.

Ao fim do periodo letivo, as criancas diziam o fagiam aprendido nas classes
de lingua espanhola, os contos que mais gostarangee, de novo, gostariam de
conhecer no préximo periodo. A aprendizagem faii@ativa, pois todas as atividades
realizadas promoveram uma interacdo entre a tuprafegsor/aluno, aluno/aluno),
possibilitando a aprendizagem de uma nova linguecanestudada antes por eles e, que
por mais que houvesse uma certa proximidade coimgad portuguesa ainda assim

gerava um desconforto por suas inUmeras partidaides.
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