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Resumo:

Neste trabalho pretendemos discutir como a litegiagdibre caminhos para que a criancga realize
representagdes do mundo que a cerca, a partirrdeivas que funcionam como verdadeiros
reflexos do mundo, em aula de FLE (Francés LingieaBgeira). Nossa pesquisa esta baseada
nas reflexdes e Reyes (2010) no que se refere artiéimgia da leitura literaria na primeira
infancia, bem como em Cuq (2006) no que concermma@acidades cognitivas da crianca e em
Vanthier (2009) quanto a abordagem da literaturaaela de francés para criangas. Trata-se de
uma pesquisa-acao, cujo publico participante é titoitk por criancas entre 3 e 5 anos,
aprendizes da UEI (Unidade de Educacéo InfantdFEG, com quem tivemos a oportunidade

de realizar uma prazerosa experiéncia literaria.
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INTRODUCAO

Embarcar na aventura de explorar os reconditosmdginario infantil € uma
proposta, no minimo, desafiadora, uma vez que Xperé&ncia caracteriza-se pelo
desvendamento do lugar onde acontecem as comppr@sentacdes mentais. Quando
uma crianga passa a vivenciar pensamentos repagestda realidade através do seu
imaginario, ela comeca a descobrir que pode rel@nfatos passados, reconta-los a si
mesma e aos outros, inventar lugares, personagjares;oes irreais etc. Dessa forma, a
criancga vai, aos poucos, descobrindo o poder dpeesamento.

Ao descobrir que agora, é capaz de “viajar” semdsalugar, a crianca passa a
usar meios de expressdo para relatar suas expasiémaginativas, através da
linguagem. Entdo, ela comeca a usar as palavrasrekatar historias criadas por ela
mesma, situacdes inexistentes, e a dar vida (&) falabjetos inanimados.

Longe de ser uma faculdade pertencente apenasradormiantil das criancas,

a imaginacdo comeca a se desenvolver na faserdai@iinfancia e vai se ampliando



progressivamente na mente humana, de modo queowaiuzindo o individuo ao
pensamento l6gico, o auxiliando a compreenderdaptar-se a realidade em que vive.

Imagens representativas surgem na mente da criescie a primeira infancia
- de zero aos seis anos. Essas primeiras expressbémlicas do pensamento
representativo vao exercer uma influéncia direttformaacéo do carater do individuo. A
lembranca armazenada na memodria da crianca quearealenturas dentro de sua
prépria mente, serdo exatamente as mesmas quadfioagistradas nos reconditos do
imaginario do adolescente e do adulto. Dessa nareiconstru¢cdo de si mesmo vai
tomando forma a partir da escuta de cancdes de, mias brincadeiras e das historias
ouvidas pela crianca durante os primeiros anosuddrgancia (CAROLE; EUGENIE,
2007).

Neste trabalho, iremos demonstrar de que mandeduaa literaria pode ser
vista como um caminho para a imersdo da criancanierso imaginario, servindo
assim como um estimulo ao pensamento criativo dgimacgao infantil e, também, um
recurso que favoriza o aprendizado do FLE (Frahéégua Estrangeira). Para tanto,
citaremos experiéncias vivenciadas com crianca® éne 5 anos, aprendizes da UEI
(Unidade de Educacao Infantil) — UFCG (Universid&eeleral de Campina Grande),
com quem desenvolvemos um projeto de ensino prettiagua francesa

Em um primeiro momento, trataremos de definir quass processos que
compdem o imaginario infantil, tomando como basee#exdes de diversos estudiosos
do desenvolvimento cognitivo do ser humano, deeles, Piaget (1972) e Vygotsky
(1930). A seguir, falaremos sobre a representagdiootica no universo do imaginario
infantil e sobre qual a sua fung&o diante do psires aquisicao da linguagem.

Observaremos ainda, a partir dos estudos de R204€)( de que maneira a
literatura pode estimular a producdo do pensamsimbolico na mente da crianca.
Trataremos também, a respeito das capacidades tigagnida crianca para o
aprendizado de uma lingua estrangeira, com baseefi@sdes de Cuq (2009). Depois,
discutiremos a respeito da abordagem da literaaraaula de francés para criancas,

segundo algumas reflexdes de Vanthier (2009). E, fipo, falaremos sobre uma

! Esse projeto de ensino da lingua francesa pamacesafoi iniciado pela Prof2. Dr2. Josilene Pirtheir
Mariz no ano de 2009 e é, desde entdo, desenvolidouma equipe de estudantes bolsistas e
voluntéarios, do curso de Letras — Portugués e Emarn® referido projeto esta ligado ao PROLICEN —
Programa de Licenciaturas, ao PIBIC (Programa méagéio cientifica) e, neste ano letivo de 2012, em
sua 42 edicéo, também estéa ligado ao PROBEX (Rmagde Extensdo). Neste ano, o objetivo central é a
utilizacdo dagomptinesomo suporte para o ensino precoce do FLE.



experiéncia vivenciada com criancas, aprendized EIAJFCG, com quem tivemos a
oportunidade de realizar uma prazerosa experi@weieonstrucao de significados e de
representacdes do mundo, a partir da leitura titera

1 Nos reconditos do imaginario

De acordo com algumas reflexdes do psicélogo rissoVygotsky (1896-
1934), que dedicou boa parte da sua vida ao estodtesenvolvimento cognitivo do
ser humano, o desenvolvimento e a aprendizagents#® vias estritamente ligadas,
pois, para ele, é a aprendizagem quem desencaaeid@anca, uma série de processos
internos favoraveis ao desenvolvimento cognitivid @OTSKY, 1983).

Desse modo, a imaginacdo seria uma funcdo menparisyy desencadeada
gradualmente pelo processo de aprendizagem, qoeséruida gracas a interacao entre
algumas outras fun¢des superiores de ordem intelecomo por exemplo, a memaria,
a vontade, o pensamento verbal etc., e que set@aracomo uma faculdade resultante
de dois processos mentais: a dissociacao e a asdo¢VYGOTSKY, 1930).

Para Vygotsky (op. cit.), durante a producdo dosperento imaginario, a
operacdo mental da dissociagcdo faz com que a ariegglize uma separagdo das
impressdes por ela vividas, transformando-as, #rpdw processo de alteragdo de
imagens. O segundo processo, que € a associagamraque a mente regerencie 0s
elementos que foram modificados, reunindo aspesttbgetivos e resultando na criacao
de um novo pensamento, uma nova imagem mental,rta gaquela experiéncia
primeira.

Para alguns estudiosos, a capacidade imaginaticaiaaa pode ser definida
como uma faculdade pela qual o homem realiza taepvoducdes de imagens
armazenadas em sua memobria, quanto criacfes igEgEliovas que ganham
materializacdo em suas diversas formas de expressém por exemplo, em seus
textos, desenhos, gestos, palavras etc. Desse e, portanto, a imaginacéo, certa
tomada de consciéncia daquilo que € irreal, ouaaindato de realizar representacoes
abstrativas da sua realidade (ou da néo realidade).

Considerando a imaginacdo como sendo uma faculdedeal de realizar
representacdes, temos, pois, 0 imaginario comoewittirio” onde acontecem essas

representacdées mentais imagéticas, que viabilizaserdido implicito do real, o



caminho que conduz a crianca a tomar consigo adseabstrato daquilo que lhe é
presente (SARTREBpud CAROLE; EUGENIE, 2007).

Em vérias areas, mas, em especial, na literatunamaginario infantil & tido
como o lugar dos reflexos e das projecfes daquioégreal, onde a realidade é sentida
e interpretada na mente humana.

A imaginacdo é também considerada como a orgamizadgd verdadeiro
(BAUDELAIRE, apud CAROLE; EUGENIE, op. cit.) e é a partir dela, querianca
constréi, guarda e se recorda de simbolos mendags fprmular seus pensamentos, a
partir das imagens guardadas em suas memoérias. &amanca, 0 pensamento
simbdlico existe como um auxilio para que ela fatfgo significar ou representar
alguma coisa.

A partir de trés funcdes essenciais exercidas ipglginacdo, ndés passamos a
melhor nos adaptar ao mundo; sdo elas: a imersdoumalo ficcional, que delimita
regras semelhantes as do mundo real; a comparaggweda ocorreu e do que poderia
ter ocorrido no lugar disso (0 campo contrafactuled possibilidades) e, por fim, a
exploracdo do que € impossivel ou magico — a expad de comparar 0 que € irreal,
para saber comparar ao que realmente existe (HARRM®,apudPERSIAUX, 2007).

O despertar da crianca ao universo simbolico acerdates da linguagem bem
articulada, promovendo assim, o desenvolvimentmitgg da crianca. Logo, segundo
Piaget (1964), a imaginacao e as representacoemimestimulam o desenvolvimento

da aquisicao da linguagem na mente da crianca.

2 A representacgdo simbdlica

A representacdo simbdlica caracteriza-se pela mm@st de imagens mentais
que evocam realidades ausentes. Desse modo, dddeulle representar mentalmente
aquilo que é “ausente”, seria um modo de assodmodificar imagens para construir
uma nova, sendo ela, uma funcdo da imaginacaaverigRRCHAMBAULT; VENET,
2007).

De acordo com os estudos de Piaget (1972), a eri@omeca a realizar
simbolizacdes através da imitacdo e de jogos sind®la partir do 15° més de idade,
mais ou menos. E nesse periodo que a crianca EiEssam pensamento centrado na
acao presente, a pensamentos representativos @ueidimitem carregar o mundo em

sua cabeca.



Apesar de ndo considerar o imaginario infantil copemdo uma faculdade
mental e afirmando que a imaginacéo seria apenasfase do pensamento infantil
anterior ao pensamento logico, Piaget (op. cit9egrou que a fase propicia do
desenvolvimento cognitivo da crian¢a para a acisda linguagem, seria justamente o
periodo em que a criangca comeca a entrar no jogsirdbdlico, no universo da
representacdo e da imitagdo. De acordo com ess#iassi, quando a crianga comeca a
atribuir vida a um objeto inanimado ela estd ma@pensa a comecgar a realizar as
primeiras descobertas da linguagem.

Segundo Saussure (1996), o signo linguistico é solte@lo da soma do
significante (forma grafica e o som de determingdiavra) mais o significado (o
conceito mental denotado a determinada palavrajjolL® sistema linguistico é
simbdlico por exceléncia, uma vez que o universolioguagem €& composto por
unidades de representacdes significativas.

A funcéo cognitiva simbdlica faz com que a criapgase a imitagdo ludica das
regras do jogo, que, por muitas vezes, sdo sentethas regras do mundo real. Isso as
permite compreender melhor o universo social emapi@do situadas. O simbolismo
também propicia a crianca a aquisicdo da linguageis, a introduz no universo de
significacdes dos fatos sociais que a cercam.

Ainda segundo Piaget (op. cit), o jogo simboliaonga atividade do pensamento
que possibilita a criangca a reconstituicdo mentlucha cena ja vivenciada e, até
mesmo, de transforma-la, recria-la. A atividadebgilica é geralmente, desenvolvida
em torno de um objeto e, a partir dela, a criangégio que é real, modificando tais
representacdes para responder as necessidadesgensacao e antecipagao interiores
(ARCHAMBAULT; VENET, op. cit).

3 A leitura literaria em aula de FLE Precoce

Pensar em ensino de lingua estrangeira para csiariga é algo simples. E
necessario ser um aventureiro para aceitar estdiaee conduzir esse processo de
aprendizado, que precisa ter a sua raiz firmadaimamicidade do jogo ludico. E
preciso criar um ambiente “ludico-ficcional” paraega crianca sinta-se envolvida no
jogo do aprender uma nova lingua (CUQ; GRUCA, 2009)

O ensino precoce da lingua francesa, a partir deragtodologia imersiva que

busca proporcionar a crianca wveil au langagddespertar para a linguagem), tem



como objetivo promover o aprendizado da linguaceaa no periodo da primeira

infancia, a partir da criagdo desse universo ludstouturado pela leitura literaria, para
que seja despertada na criangca a sua consciéndaingeistica, uma vez que o

desenvolvimento cognitivo da crianca nessa faseéltiavoravel ao aprendizado de
outras linguas, enxergando assim, que existemsoliltrguas e outras culturas além da
sua (CUQ; GRUCA, op. cit.).

Levando em conta que o imaginério infantil représeutra forma de perceber
os elementos pertencentes a realidade (SAUVAGEQQOZ,2pud ARCHAMBAULT;
VENET, 2007), podemos entdo observar a maneira aiiteratura assemelha-se ao
universo imaginario da crianga, uma vez que umsuds propriedades € a de permitir a
construcdo de sentido a partir do caminho das shggpossibilidades interpretativas.

A partir disso, é possivel pensar na literaturacom caminho de incentivo ao
pensamento criativo imaginario da crianca e aomgiiwado do FLE, pois a leitura
literaria propicia ao leitor o embarque em “viagenem destino a um passeio por
histdrias que se passam com outras pessoas, ems tugares, em outras épocas ou, até
mesmo, em outros mundos. O caminho conotativongadigem literaria nos transporta
até mundos imaginarios (REYES, 2010).

A literatura assume, portanto, um papel impreseagidém aula de Francés
para criangas, pois 0s seus relatos, as suasivasrats suas historias extrapolam aquilo
que € factual, e introduz a crianca em universopadsibilidade, do faz-de-conta, do
jogo, da interpretacdo e auxilia a crianca a dmcifr mundo que estad a seu redor,

viabilizando uma passagem sutil entre a realidealécgdo (REYES, op. cit.).

4 Descobrindo territorios simbolicos em aula de FLEPrecoce

A capacidade imaginativa desperta a crianca paatied no universo ficcional

e, assim, descobrir nele, semelhancas como o nmeatladDesse modo, a crianga passa
a realizar representacdes simbdlicas a respeiudeaealidade vivenciada no mundo
social, enxergando semelhancas e diferencas entda @los personagens das historias
gque ouvem e da sua prépria. A imaginacao € o ceettoda exploracdo cientifica, das
novas descobertas, dos novos inventos, enfim, dte dogpensamento criativo humano
(REYES, op. cit).

Segundo Reyes (op. cit), é na literatura que axgcaidem a oportunidade de

situar-se e de descobrir-se como sujeito da lingmag



A literatura — e € importante frisar que ndo stategpenas da que se
mostra nos livros, mas da que circula ha memorietica — € uma
fonte de nutricAo a que a crianca recorre em bdecferramentas
mentais e simbdlicas para organizar o fluxo dosteoimentos e
situar-se e revelar-se e decifrar-se, também elacadeia temporal
instaurada na linguagem. (REYES, 2010, p. 63).

A partir de tudo o que ja fora aqui exposto, o flegaromover a imerséao da
crianca na realidade do aprendizado de uma lingtrangeira ndo poderia se dar
através de outro recurso, sendo a partir da leiiteréria em sala de aula. De acordo
com Vanthier (2009), a literatura faz com que arga realize através de textos
literarios, a constru¢cdo de uma memoria linguisicéeambém faz com que a crianca
sinta prazer em estar aprendendo, além de potsililipasseio entre uma lingua e
outra, entre uma cultura e outra:

Les histoires plaisent aux enfants, elles les aidegrandir. L'enfant
qui écoute une histoire et regarde les illustratiofun album fait
'expérience de la langue et de I'image comme sowte plaisirs :
plaisir de la découverte des situations, plaisir lderecontre de
personnages, plaisir du langage. [...] L'enfardesitifie & ce qui s’y
actualise, en y trouvant une représentation devéon psychique, en
y reconnaissant ses désirs, ses joies, ses peuraveks les lectures
d’histoires, il a la possibilité de jouer avec letibn, de stocker des
images a travers lesquelles il se construit une aréntinguistique et
culturelle. La littérature de jeunesse constituetemain ou I'enfant
rencontre l'autre, autour du livre, a travers letage de références
fictionnelles qui s’entrecroisent, tissant ainsi seau intertextuel
d’'une Izangue a l'autre et d'une culture a 'au(MANTHIER, 2009,
p. 61).

A partir de tudo o que ja fora até aqui expostmragzamos conhecer uma
prazerosa experiéncia literaria vivenciada por judgp com os pequenos aprendizes da
UEI/UFCG, criancas entre 3 e 5 anos, em aula deffeEoce.

No intento de aplicar conteudos referentes ao nplss@jamento didatico, nds

elaboramos e executamos uma aula, tendo a conthgdgma histéria como eixo

% As histérias dao prazer as criancas, elas as ajadarescer. A crianca que ouve uma histéria e vé as
ilustracdes de um album, tem uma experiéncia dadire da imagem como uma fonte de prazeres: prazer
da descoberta de situagfes, prazer do encontrerdenagens, prazer da linguagem. [...] A crianca se
identifica e se atualiza a partir dessa experiérmmontrando uma representacdo de suas vivéncias
psiquicas, reconhecendo seus desejos, suas aleggiss medos. Através de leituras de histérias, é
possivel brincar com a ficcdo, armazenar imageasés das quais se constréi uma mem@ria linguistica
cultural. A literatura infantil constitui um terreronde a crianca encontra o outro, em torno da,livr
através da partilha de referéncias ficcionais guergrecruzam, tecendo assim uma rede intertedéual
uma lingua a outra e de uma cultura a outra. —UE&@mnossa.



principal. Para centrar a atencdo das criancasmagio da narrativa, nds conduzimos
as criangas a formarem um grande circulo, sentaastorno da pessoa que lhes
contaria a histoéria, que por sua vez, colocou enmsavental didatico (confeccionado

pela equipe do projeto de Francés Precoce) derduistérias, conforme pode-se ver na

figura a sequir:

Figura 1: Avental da historia "La petite boule bleue".

A narrativa em questao trata-se da historia de Retée boule bleué¢bolinha
azul) que gostava muito de viajar pelo céu, embsd¢diozinho. Um dia, a Bolinha azul
chegou a um pais onde encontrou varias outrashiaslirmas todas elas eram tristes e
amarelas, pois a bola “Rainha-ma” que governavalagpais ndo permitia que as
bolinhas brincassem e nem saltassém.petite boule bleyepor sua vez, resolveu

ensinar as demais bolinhas a brincar e a saltar.

w7

Figura 2: Momento da contagdo da histéria.



Quando elas comecaram a saltar, todas elas comeganaudar de cor; cada
uma delas ficou de uma cor diferente (enquantq &ssontadora da histdria ia virando a
bolinha amarela pelo avesso, deixando-a com umalifenente da amarela). Quando
viu isso, a bola “Rainha-ma” ficou rouge (vermelta)raiva e, por isso, tentou expulsar
a bolinha azul do seu reino. Mas néo conseguindog eue foi expulsa pela bolinha
azul, e todas as bolinhas viveram felizes para sgnepquanto a bolinha azul seguiu a
sua viagem pelo mundo. Tal narrativa é de aut@sgaehhecida.

A histdria foi contada ora em lingua francesa, eralingua portuguesa, pois
acreditamos que a lingua materna deve servir carpori® para o aprendizado da
lingua estrangeira. Durante essa experiéncia, @sices mantiveram-se atentas,
especialmente no momento em que as bolinhas coamegaf'sauter” (saltar) e, entéo,
participaram da contacdo da historia, repetindagodntas: “A bolinha comecou a
sauTER, a sauTER, a SAUTER. Tal repeticdo fora realizada com uma entonacao
que aumentava de volume gradualmente, expressaedwe@ido das criangcas ao fato
extraordindrio que estava prestes a aconteceigg#of a mudanga de cor das bolinhas.

As criangas sorriram no momento em que a bola ‘iRama” fora expulsa do
pais das bolinhas coloridas, o que demonstra asidi@ie com a qual as criancas
estiveram envolvidas emocionalmente com a historia.

Segundo Vygotsky (1978), a crianca é capaz de fazeobjeto representar
outro, a partir da simulacdo dos gestos do objeserasimbolizado. Ao término da
contacao da historia, as criancas ficaram pulandgando as bolinhas do avental para
cima, como que querendo que elas mudassem novamaerder e, também, ficaram

dando ‘au revoir’ (tchau, em francés), para a “Rainha-ma”.

Figura 3: Criancas pulando, semelhante as bolinhada historia contada.



CONSIDERACOES FINAIS

A nossa experiéncia no ensino da lingua francesa @@ancas nessa faixa-
etaria, tem nos mostrado o0 que quanto o estimulmaginario € determinante nessa
fase da vida. Nesse ambito, considerando a indistutecessidade de uma formacao
leitora de textos literarios para criancas, mesmando aprendizes de uma lingua
estrangeira e, portanto, sem um espaco voltado gpéeédura literéria, observamos o
quanto € necessaria a abordagem da leitura lderfessa fase de formacdo. Essa
demanda € evidente tanto no que diz respeito aaffismem lingua materna, como
também em fase de alfabetizacdo em qualquer dngrad estrangeira.

A “contacdo” de histérias é indispensavel paramagtr os reconditos do
imaginario da crianca; pois, mesmo sem que ela digais, em grande parte das vezes,
elas ainda ndo tém consolidado o seu processaatidagle, ao se contar a historia, ela
constroi 0s seus personagens, estimulando, desde, ra® mais variadas conexdes
mentais.

E nesse sentido que caminhamos, pois a execucdorajesos que visam ao
ensino de francés para criancas, desde a prinmé@nacia, tém estimulado nas criancas,
de modo determinante, as construgbes de uma melingidstica. A abordagem da
literatura, nesse contexto de aprendizagem, aléfazge com que a crianca aprenda a
falar em outro idioma, a conduz, de maneira ludicdescoberta de novos mundos,
permitindo que ela aprenda ao mesmo tempo em qoeabiE essa brincadeira que,
como necesséria para o desenvolvimento infanstiga a crianca a adentar em um
universo imagindrio.

Tal imersdo nesse universo leva a crianca a Visiw apenas outros
“universos”, lugares e pessoas, mas também, a bampor entre as vielas de outras
culturas, refletindo assim a respeito da sua padquitura e realizando representacdes
simbdlicas a respeito de sua prépria realidade endiedo que a cerca. Todos esses
processos sdo executados na crianca porque osditesdmlo imaginario infantil
constituem-se nos territorios onde ocorrem as paE representacées mentais, que
possibilitam a crianga, realizar simbologias sobreealidade que a cerca e, tal fato,

auxilia e favorece o processo de aquisicdo dadigegon.
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