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INTRODUCAO

Tornar o aluno apto a ler, escrever e interpretemn eficiéncia estes sdo alguns
objetivos que se deseja desenvolver com o proaisdeitura. Mas, quando ao se tratar de
letramento, principalmente, no que diz respeitdediamento literario, vale destacar que o
ensino de literatura, muitas vezes, resume-seanmn@ote, a aspectos historicos e classes
literarias; canonicamente estipulados por gradescalares que desprestigiam a versatilidade
de um texto literario. Fruicdo passa a ficar enmusdg plano, deixando de ser o objetivo
primordial da aula de literatura.

Sendo assim, deparamo-nos, diante de processasidust pelo qual ocorre a
fragmentacao do ensino, ou seja, a atual situagdatb dado a literatura em sala de aula € o
reflexo de tempos que nos remetem a construcaadiuip ensino. Isto é refletido nas salas
de ensino médio. E o que dizer das salas de efismmamental? O ensino fundamental é
considerado a base para os anos posteriores despooeducativo. Logo, deveria ser
alicercado, também, com a literatura. No entant@que vem ocorrendo, € que 0 ensino
submete o texto literario a gramaticalidade, impedi o desenvolvimento dos multiplos
sentidos do texto, sobretudo, do texto literério.

E diante dessa realidade, deveria se inserirratiitea infanto-juvenil, visto que seria
0 género literario propicio para o desenvolvimettds habilidades de interpretar e ler com
eficacia e eficiéncia, aos anos iniciais de todocaddo, por conter tracos singulares, mas,
gue podem transformar o individuo leitor.

E vale salientar, que este género pagswpercal¢os: como a propria legitimacao de
género infanto-juvenil, visto que anterior ao “bdolwbatiano, ndo havia se concretizado,
ainda, no Brasil, uma literatura destinada aosriest menores; e, também por ser considerado
“pobre”, € desprestigiado em sala de aula, sendbnestida, a extragdo de informacdes
superficiais, utilizadas para uma interpretacatuthdefasada.

Ha outra evidéncia que corrobora a fragilidade dwmir® infanto-juvenil da
literatura, refere-se a limitacdo em que o livro didatico submete o texto literario:
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fragmentacdo desconexa, pragmatismo o torna destoalizado da obra. Além disso, o que
ainda falece o ensino de literatura nos anos isié& pedagogismo exarcebado, pelo qual se
exige que o texto literario sempre expresse umnemsnto, tornando-o carregado de

excessos, desvalorizando a fruicao.

[...] os textos literarios sao transformados, neokes em textos informativos, em

textos formativos, em pretextos para exerciciométalinguagem e de aplicagdo de
rotinas que mais ndo sdo que um exercicio simbd&anarcagdo de estatutos.
Programas (parametros curriculares), manuais flididaticos) e praticas conjuram-
se na consolidagdo de um conceito redutor, restrifgragmatico de literatura,

reduzido a um cénone escolar, definido, muito terapds, par a um projecto

educativo aparentemente em tudo diferente daquele lpje se anuncia.

(DIONISIO, 2008, p.79).

Logo, percebemos que o texto literario € submetdo,demasia, ao julgo de uma
grade curricular que desprestigia toda uma corérupessoal, do sentido dado ao texto
literario. Além, do aprisionamento proporcionaddopé/ro de didatico e muitas a falta de
“intimidade” do docente com este tipo de génerduiax

Sendo assim, diante do atual trato dado ao engribedatura ou da propria leitura
do texto literario nos anos iniciais, faz-se ne@agssdesenvolver a presente pesquisa, que
objetiva fazer um breve escorco histérico do suegitm da literatura destinada a leitores
menores, além de fazer uma breve reflexdo acersa (des)usos do texto literario
infanto/juvenil nos anos iniciais. Vale ressaltguie o este trabalho foi desenvolvido a partir
de uma breve observacdo do contexto escolar, alémledar em consideracdo o
posicionamento de autores que desenvolveram pesquissta area, portanto, a mesma

caracteriza-se como sendo, também, bibliografica.

2 BREVE ESCORCO HISTORICO

Sabe-se que a literatura, hoje, ocupa um lugaradegcurricular que é de parcial
desprestigio, isto é, o ensino de Lingua Portugaasara o texto literario a gramatica, aos
exercicios supérfluos, sem grandes possibilidaddsatdrpretacdo, no ensino fundamental, e
no ensino médio, é perceptivel a instabilidade rne, tendo em vista que ha a existéncia
do curriculo que privilegia o estudo de classesdiias e biografismo dos autores.

Neste sentido, deve-se analisar o percurso histdocgénero textual, sobretudo, do

infanto/juvenil da literatura, pois, para que oieaditerario, posteriormente produza bons



frutos, seria necessaria a inser¢cado desse génexnsimo fundamental, pois € considerado a
base para os anos posteriores. E ainda, percebdlugncias causadas por fatores sociais na

constituicdo deste género. Pois, segundo Biag007, p. 97)

A importancia destinada a literatura infanto-juVehialgo relativamente recente.
Somente no século XIX a escola comecou a se omaaip livro didatico, agora
mais aperfeicoado, deu outra forma ao ensino, ipaimente ao da leitura de
literatura infantojuvenil. Até entdo, as criancagsgjovens ndo podiam se valer de
uma literatura dedicada totalmente a eles, o qu&a faom que lessem obras
enderecadas aos adultos ou, na maioria das vexs|assem.

Sendo assim, de inicio merece destaque nessaccrE;@ima literatura que visa
atender ao publico infantil, o Francés Charlesd®dtr{1928-1703), criador de uma literatura
popular, neste caso, de cunho oral, destinada lfoaduogicamente, as historias conforme
sua contacao, foram adaptadas e tornaram-se cadogfantis e contos de fadas, como por

exemplo, Contos da mamée gansa, Contos da VelbatesCda Cegonha.

A Literatura Infantil tem seu inicio através de @&s Perraut, classico dos contos
de fadas, no século XVII. Naturalmente, o consagmestritor francés ndo poderia
prever, em sua época que tais historias, por stareza e estrutura, viessem
constituir um novo estilo dentro da Literatura,l@gé-lo o criador da Literatura da
Crianca. (CARVALHO, 1982, p. 77).

Torna-se perceptivel, a importancia de Perrauld gardesenvolvimento de uma
literatura da crianca, mas vale salientar, qudalapenas o precursor deste fato. E, também
merece destaque os conhecidos irmaos Grimm, qaatéun século XIX, transformaram este
género literario tornando-o um atrativo para asngas, isto €, romantismo e singeleza
tornaram-se tracos de suas obras. E de acordo eomlfio (1982, p.104) [...] “sdo os irmaos
Grimm que, animados pelo espirito romantico, va&chuas suas estorias, “vivas”, na pureza
e na simplicidade das fontes folcloricas, e revadmros contos maravilhosos, com a mesma
dimensé&o que alcancaram no século XVII".

Contudo, sabe-se que estes sdo apenas trés daegyrscritores europeus que
iniciaram esta empreitada de criar um género iiffanas vale salientar que inicialmente sua
producéo literria estava destinada a um publictt@dsem pretensfes a infantilizacdo dos
textos. Através desta falta de atencdo, pode-seafique a crianga ndo despertava interesse
significativo a construcdo de um género especificaue, o contexto soécio-historico do

capitalismo, propiciou o desenvolvimento deste g&ne



O crescimento quantitativo da produgdo para crieca atracdo que ela comeca a
exercer sobre escritores comprometidos com a reéovda arte[,] demonstram que
0 mercado estava sendo favoravel aos livros. BEasic80 relaciona-se aos fatores
sociais: a consolidacdo da classe média, em dectarédo avanco da
industrializacdo e da modernizacdo econémica erastmdtiva do pais, 0 aumento
da escolarizacdo dos grupos urbanos e a nova pasichteratura e da arte apés a
revolucdo modernista. Ha maior nimero de consuregj@celerando a oferta; e ha
a resposta das novas editoras, motivando a revetbc®iovos nomes e titulos para
esse publico desinteressado. (LAJOLO & ZILBERMANR9S, p. 47)

Esta situacao de interesse econémico, tambémidefiea criacdo do género literario
infanto/juvenil no Brasil. Logicamente, falar de aiteratura destinada ao publico infantil
deve-se destacar o nome do autor brasileiro Manteibato, que é precursor deste género no
Brasil. No entanto, o interesse ndo seria someatedpspertar o habito da leitura nos
“pequenos”, vale salientar que o referido escetardono de editoras no pais, logo, percebe-
se o interesse capitalista envolto na literatura.

O panorama estabelecido entre Brasil e Europaarnagive descricdo, apontam
algumas falhas no que diz respeito a legitimacaondeénero literario destinado ao publico
infanto/juvenil, tendo em vista que, a criacdo elestguimento da literatura fora constituido
de adaptacOes ou mero interesse econémico. Sesido, éslvez os casos de desrespeito em
sala de aula ao texto literario, seja reflexo dedatores socioecondmicos que estiveram
presentes na constituicdo do género.

3 OS (DES)USOS DO TEXTO LITERARIO INFANTO/JUVENIL

Desde os anos iniciais, alunos sao fadados a ageanda ler com um processo de
decodificacéo, repeticdo e transcricdo; tornandprandizagem da leitura enfadonha. Este
modo de aprender a ler, tenta prepara-los, patermpmsnente, estarem aptos a interpretar. No
entanto, a interpretacdo feita, deixa-os as margensgexto, impedindo o educando de
mergulhar mais fundo, isto é, interpretar ndo pagsam ato vago, que o submete a meras
perguntas de reconhecimento, ndo ultrapassandiodémento.

E, € no decorrer de todo processo de escolarizatfabetizacéo, letramento, enfim,
toda a construcdo do individuo enquanto ser ldigan-se percebido que muitas sdo as
abordagens e perspectivas construidas em torne gessesso, mas quais garantem bons
frutos no desenvolvimento do educando que leralitea? Sabe-se que a funcdo da escola é
de formar sujeitos capazes de ler e agir sobreuonssio. No entanto, esses individuos

poderiam ser caracterizados como meros receptadelosontetdos, estipulados por uma
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grade curricular, pela qual, a fruicdo a que oadierario submete o leitor € corrompida
desde o inicio do processo de alfabetizacdo. Tgodcser retomado nos anos posteriores da
sequéncia escolar.

Desse modo, torna-se perceptivel que [...] “aditen s6 se mantém na escola por
forca da tradicdo e da inércia curricular, uma gee a educacao literaria € um produto do
século XIX que ja ndo tem razdo de ser no sécultd. XKOSSON, 2006, p. 20). Isto é, a
existéncia do texto literario na escola se manténigrca do curriculo, ou pelo livro didatico,
neste caso dos anos iniciais (1° ao 5° anos).

Neste caso, o texto literario (também o infanteepil) é considerado, unicamente,
como parte do conteudo curricular; um apéndice&sabmetido a estudos da gramatica, e
utilizado em exercicios de interpretacdo, sem gramerspectivas no desenvolvimento de
sentidos. E ainda, € considerado desprestigiaddptem vista que surge no contexto escolar
a partir do Ensino Médio. Ora, se considerar guensino Fundamental é a base para o0s
estudos posteriores, deveria ser embasado, tamd@Em,textos literarios. Sendo esta a
realidade: a literatura se concretiza nos livrasticos, aparecendo em segundo plano, como
exercicios especiais de leitura, ou extraclasses.

Tal desprestigio, dentro do processo de ensinagaordagens, sao reflexos de um
ensino dos nossos antepassados, no qual o arcegsmoesce das bases da construgdo do
ensino, também se refletem na proépria literatuguanto género infanto-juvenil. Tendo em
vista que, este género tal qual como o conhecenogs, ndo era considerado género, alias,
nao existia género literario destinado a leitondantis e jovens. Isso se deve ao fato de que
“N&o se via a infancia como um periodo de format@dndividuo, a crianca era vista como
um adulto em miniatura, uma etapa a ser rapidameétrapassada para que o individuo se
tornasse um ser produtivo e contribuisse efetivéenam ser na e para a comunidade”.
(GREGORIN FILHO, 2007, p. 2). Sendo assim, tornaesiglente o desprestigio contido
nestas etapas do individuo: infancia e juventude cBnseguinte, a infancia e posteriormente
a fase juvenil, devem ser consideradas tdo impesaguanto a fase adulta, visto que séo
partes do processo de formacao e construcédo ddenialade.

Logo, o contato inicial com o universo literariormboraria a formacdo do
individuo. Além disso, outro fator que é refletido processo de formacao leitora era sua
posi¢ao social, pois, 0 acesso a literatura era datcamente as classes majoritarias. Sendo
assim, ser crianca e pertencente as minorias sosignificava ndo ter acesso a leitura

literaria.



A chamada literatura infantil [e juvenil], j& que textos se mostravam muito mais
proximas de textos de pratica pedagodgica do gegatibs propriamente ditos; o
carater ladico, tdo importante para o desenvolvimesta crianca, ndo estava
presente. Assim, oral ou escrita, classica ou popa literatura veiculada para
adultos e criancas era exatamente a mesma, ja SRES @Iniversos ndo eram
distinguidos por faixa etaria ou etapa de amadmrewcio psicoldgico, mas
separados de maneira até drastica em funcéo dz dasial. (GREGORIN FILHO,
2007, p.2).

Por conseguinte, diante dessa assercdo, podersarafjue toda a construcdo do
género infanto-juvenil assimilou 0 seu contextopdeducao, e inicialmente, desvinculada
desse universo, surgindo a partir da necessidadeedcado, isto é, pensou-se na crianga e
adolescente como fornecedores de capital, frequer®s de escola, uma perspectiva
pedagogica, se embutido nas obras o pedagogismdo $&ssim, a construcdo de valor que
uma obra literaria proporciona estaria enfraquecist® €, se 0s valores sdo construidos
particularmente por cada individuo, entdo ndo hawenecessidade de impregnar uma obra
com falso moralismo ou ainda submeté-la a jogos\gtiaais.

Diante disso, torna-se perceptivel que o ensimpalio segue uma tradicdo, que
desprestigia o valor da literatura, isto é, o pedagno exarcebado a que € submetido o
género infanto-juvenil da literatura, o torna demiessante, assemelhando-se a um martirio,
em que o leitor o tem unicamente como parametra gz formacdo; modelo de como se Ié e
se escreve bem; esvaziando sua esséncia que éithr tmmanizador. Logo, [...] “estamos
diante da faléncia do ensino de literatura. Sejameme da ordem, da liberdade ou do prazer,
o certo é que a literatura ndo esta sendo ensipada garantir a funcdo essencial de
reconstruir e reconstruir a palavra que nos huraanifOSSON, 2006, p. 25).

Sendo assim, para evitar a perda do carater huathmizlo texto literario a que se
refere Cosson (2006), torna-se necessario refornasladiretrizes que embasam o ensino
literario. Uma abordagem voltada ao letramentodite seria necesséria para se construir e
resgatar o leitor, ou seja, desenvolver novas tégiees que proporcionem ao leitor maior

interacdo com o texto, permitindo a fruicdo do isent

De facto, ter em conta este projecto significajadar os alunos a gerar e envolver
perspectivas interculturais, contrastivas e hisé@risobre 0os novos tempos, culturas,
lugares do passado, presente e futuro; ajuda4ow@ver-se com outras culturas e
corpos através do tempo e do espaco; ajuda-loolaepnatizar as culturas e o
conhecimento dos textos sujeitando-se a um deb#teog a julgamento; a criar
condicdes que permitam a compreensdao de como e Wos teresses as
instituicGes sociais e os textos refractam e toreemealidade social e natural,
manipulam e posicionam leitores e escritores. (LU&El, 2001, p. 114apud
DIONISIO, 2008, p. 81).



Logo, torna-se perceptivel que o letramento literdeveria ser uma constante no
desenvolvimento do leitor, tendo em vista que tedrgarantir o seu amadurecimento, isto €,
torna-lo critico. Sendo assim, buscando conhed¢ermpescesso, no qual o leitor € (re)criado, a
presente pesquisa se construira, visando tambépuytidias abordagens pedagogicas a que é

submetida a literatura infanto-juvenil.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou refletir sobre os (ex do texto literario em sala de
aula, especificamente aqueles que compdem o gérfaro/juvenil, que atualmente é visto
como desprestigiado, pois € submetido ao livrotdidaque outrora ancora suas concepcoes
tedricas de gramatica, especificamente, nas esisutdo texto literario. Limitando o
entendimento do leitor as superficies do textotésentido, a leitura do texto literario, esta
cristalizado nas bases das classes gramaticaigiaés particularizam o sentido em palavras
individualmente.

Sendo assim, percebemos que 0 género infanto/JupEssui essa carga de
desprestigio, talvez, por fatores que influenciaearonstituicbes deste tipo de género, ou
seja, a literatura infantil estava limitada a comgo do imaginario adulto, e ainda, a
necessidade de crescimento econdmico, possibilitouimpulsionamento, para o
desenvolvimento de obras ao publico menor: criaagasens.

Além disso, outra causa que falece o ensino datlitea nos anos iniciais, pode-se
dizer que os juizos de valor que impregnam a dbta, é, exigi-se que o texto literario
expresse um ensinamento, uma moral, subjulgandmtide natural que cada leitor podera
atribuir ao texto, elaborando sua prépria moralst&¥/ique, a literatura € de carater
humanizador.

Portanto, espera-se que o presente trabalho aomfpdra fazer-se algumas reflexdes
acerca das obras literarias, ou do texto literdoi@énero infanto/juvenil, tendo em vista que
este pode ser utilizado nos anos iniciais, humapeetiva de letramento literario, isto é,
iniciar os pequenos neste universo humanizadorégaditeratura, garantido assim, maiores

perspectivas, nas abordagens feitas nas obragili®no ensino médio.
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