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1. Introducéo

O ensino de literatura, até recentemente, pauavasvalorizacdo do conhecimento
acerca da identificacdo de diferentes tendénciagdais historicamente, a caracterizar as
producdes literarias. Assim, ensinar literaturalicapa abordar as obras literarias de modo a
enquadra-las em determinada escola e cronologiaexsmplo, observar que o romance de
José de Alencaenhoraapresenta aspectos tematicos, composicionatiiste®s capazes
de filia-lo ao Romantismo, escola literaria queirdafse na Europa a partir dos ultimos 25
anos do século XVIII e que teve como marco, no iBraslancamento do livro de poesia

Suspiros poéticos e saudages Goncgalves de Magalhdes em 1836.

Uma das criticas a essa abordagem de ensino datuige advém dos infrutiferos
reflexos dela sobre a formacao do aluno leitors pese conhecimento meramente historicista
de classificacao da obra literaria ndo corroboresra uma atitude refletiva, negligenciando o
universo de possibilidades de tratamento do tétdiatio. Além disso, essa abordagem cobra
dos alunos um conhecimento que nao depende neeessare da leitura da obra, ou seja, 0
ensino de literatura se despe de sua mais basicaribcicdo: formar leitores,

preferencialmentkeitores maioresconforme Vladimir Nabokov.

A defesa da abordagem do texto literario para abignum estabelecimento
taxondémico, se alicerca sobre a ideia de que daedewe constituir um ambiente privilegiado
de contato com o texto literario, possibilitand@@ortunizacdo de leituras consistentes de
material literario variado, através da mediacaopdufessor, sujeito que, devendo ser um
leitor voraz, devera ter sensibilidade para comaidea escolha dos textos o contexto de sua
sala de aula: que escola é essa? Que nivel sewsdem? De que realidade esses alunos

vem?



Com base nessas consideracdes, o presente traballuestina a oferecer uma
contribuicdo no que se refere as possibilidadeabdedagem do texto literario em sala de
aula, considerando a leitura significativa dessg@otema missdo fundamental. Por leitura
significativa, tomamos aquela que extrapola: 1) esardecodificacdo do texto; 2) a mera

identificacdo de informacdes no texto.

Desse modo, procuraremos discutir a importancialeitara do texto literario,
apresentandama abordagem de ensino de literatura pensadaopepatexto escolar. Para
tanto, nossa proposta metodologica parte da anabseparada dos contaslinsk de

Graciliano Ramos © acontecimentade Tchekhov.

Nossas principais bases tedricas se constituerasiodos de D’onofrio (2006), sobre
0 género conto; Gotlib (1985), sobre a teoria dotazoCarvalhal (1986), sobre literatura

comparada; Pinheiro(2011), sobre a pesquisa eratlita.

2. Algumas consideracfes de ordem tedrica

2.1 O género conto

Segundo Soares (1989), conto é a designacdo da fomativa de menor extenséao,
possuindo os mesmos elementos do romance, embmsenfe caracteristicas estruturais
préprias, como por exemplo, o registro literariataectonstruido de um episédio singular e

representativo.

As delimitacbes desse género também foram tratades Gotlib (1985), que
considerando pertinente o critériotéenpo de leiturgara definir o conto, retoma Wells, para
guem o conto € qualquer peca de ficcdo passivebidiéda em meia hora. Outro critério para
definicAo desse género, apresentado pela autora,dé@ Pungéncia,assim, o conto se
caracterizaria, sobretudo, pela capacidade de rcaugacto, ou, conforme defendido por
Robert Arlt, livros de conto sao livros que trazamioléncia de um soco cruzado. Também a
questao do critério digagrancia do presente, que torna o conto capaz de represenida
em suas mais multiplas situactes, é lembrado pdlibGoomo evidéncia da criatividade

presente nas definicdes criadas para o género.



2.1 Literatura Comparada

A literatura comparada pode ser tomada como um dosastudos literarios voltado
para a comparacdo entre producdes literarias. érert desse confronto entre obras néo é
una, mas definida em funcdo dos propoésitos da invasdig, sendo assim, grande é o
universo de possibilidades de uso do método cortiparaastrear as influéncias de um autor
em outro; analisar as formas de tratamento de usmmepisodio ou tematica em diferentes
autores; observar a ressignificacdo de objetosenuvidda por textos afastados pelas

condicdes historico-sociais de producao, dentreasut

Conforme Carvalhal (1986), embora a expre$is@@tura comparadase mostre clara
em um primeiro momento, ela abarca uma area dstigaedo que inclui o uso de diferentes

metodologias e o tratamento de diversos objet@ndbse.

No presente trabalho, utizamo-nos do método coriparpara promover a analise
dos contodvlinsk de Graciliano Ramos@ acontecimentade Tchekov, tentando demonstrar
que a existéncia de semelhancas entre as duas iasacabar por revelar muito da
singularidade de seus autores. A escolha por edsgue foi motivada pela preocupacao
didatica com o trabalho de leitura do texto liter&m sala de aula. Assim, acreditamos que a
literatura comparada, como método, ndo deve esfstrita a circunscricdo académica,
podendo constituir ferramenta eficaz para estimogaalunos a postura desbravadora diante

da leitura de textos também na circunscri¢céo escola
2.3 Pesquisa em Literatura

Ao tratar a questdo da pesquisa em Literatura,eRmti2006) defende que a atitude
cientifica diante do texto literario deve se cagdzar pela constante pergunta sobre o que foi

narrado:

“Se 0 momento de leitura é o do deleite, do encaenéo, da
descoberta, da perplexidade, da inquietacdo; o mimnposterior
é da tentativa de compreensao e de explicacaortia ¢ha texto,
da experiéncia de leitura — que resulta numa irg&apao.
(Pinheiro, 2006, p.19)

Desse modo, o ler significativamente depende tamtéérmam poés-ler, que deve se
voltar para as acdes de busca pelo compreendés enfegpretar. Afinal, € no trabalho que se

segue a leitura de um texto literario e que depelmdalas e vindas a esse texto, que, por



vezes, acabamos por descobrir: sua verdadeiracissés ciladas da crenga no obvio, a fina
genialidade e originalidade de um autor.

Assim, a pesquisa em Literatura tem o poder noslaew insuspeito, e atrelado ao
prazer da fruicdo imediata de um texto, o prazedekevelar esse texto para além de sua
superficie nos aguca o olhar sensivel do homemngiwese satisfaz com “verdade” da

aparéncia.

Portanto, a aula de literatura deve priorizar aatonefetivo com o texto literario, ou
seja, deve ser responséavel pela leitura que prioper@ inquietagdo no aluno, despertando
seu lado indagador, cerne da pesquisa em toddguguarea do conhecimento.

2.4 Leitura: andlise, interpretacdo e compreensao

Como bem sabemos, ler ndo significa necessariaategoretar e compreender um
texto. Dessa realidade advém nossa preocupacdoacoealizacdo de aulas de leitura
significativa, em outras palavras, aulas que pm@poem aos alunos uma experiéncia
singular de leitura, afinal, que ambiente € maidglpgiado que a sala de aula para promover
a problematizacédo e discussdo das questOes deratg®@do e compreensédo advindas da

leitura?

Para Amorim (2011), analisar, interpretar e compualee sdo etapas, ao mesmo tempo,
sucessivas e simultaneas, que orientam o ato tdealeD autor, retomando Céandido (1996),
revela que analisar um texto compreende o trabdhesegmentar, separar, distinguir e
ordenar os elementos que se mostram importantetetmrminado texto, revelando o caréater
de matéria verbal articulada que se apresentaeatigacdo. No que se refere a interpretacgéo,
o0 autor esclarece que: “O ato de interpretar € tarefa que, a partir da anélise e nela
baseado, procura explicar os sentidos de um tegerando uma mediacdo entre este e seus
leitores.” (AMORIM, 2011,72).

Quanto a nocédo de compreensado, Amorim defendesgundp o texto um conjunto de
partes que se articulam, a compreensdo pode sadéooomo o0s sentidos que atribuimos a
esse conjunto ap6s analisadas e relacionadas audas. [5egundo ele, compreender implica
guardar para nos sentidos que a elaborada lingudgeexto néo revelaria sem o trabalho de

analise e interpretacao.

3. Andlise comparada de contos em sala de aula: comper qué?



Antes de adentrarmos a apresentacdo e andliseottssc faz-se necesséario que
retomemos o propoésito do trabalho, tendo em vistdagecer nossas motivacdes para a

proposta de trabalho com a leitura do texto literque ora apresentamos.

Poderiamos comecar explicando o porqué de se teratlira, pois, enquanto
disciplina, quantas vezes a literatura ndo tem s$omada como frivolidade? No texto
Direitos Humanos e LiteraturaAntonio Candido oferece uma relevante reflex&ores®
papel da Literatura, afirmando que ela atende iafagdio de necessidades béasicas do ser
humano e, nos humaniza “(...) por meio de conhationeriundo da expressao submetida a
uma ordem redentora da confuséo.”(p.117). Assibiteaatura nos humaniza ao passo que se

torna meio para organizacao de nossas experiéncias.

O entendimento da Literatura como um direito dogividuos nos leva
inevitavelmente a questédo do tratamento dedicddiiuda literaria em sala de aula. Cabe ao
professor de literatura criar oportunidades pase emntato efetivo com as obras, mas é
preciso discernimento para realizacdo desse inteatwlo 0 professor sensivel aos aspectos
que caracterizam sua sala de aula. Por exemplpemebemos interesse dos alunos por
determinadas assuntos, por exemplo, um filme qté& res moda, podemos ser sensiveis a

isso, trazendo textos que trabalhem a tematicdrde.f

Partir dos interesses dos alunos nédo implica dimanqualidade do que se propde ser
trabalhado na aula de leitura. Por exemplo, umefitomo300, sucesso de bilheteria, que
trouxe como tematica a questdo da guerra, podesiEtar a selecdo de variados textos que
tratam sobre esse tema, ampliando significativagneiorizonte de experiéncia reflexiva dos

alunos com relacdo a essa tematica.

Essas e outras estratégias para alcancar os addioosecessarias, pois € preciso
lembrar que o aluno pertence a uma determinada;@®gra constructo de determinadas
experiéncias, possui determinado nivel de formag##o,Assim, proporcionar uma atividade
de leitura significativa em sala de aula dependsetibilidade do professor para a escolha

de textos que possam ser assimilados pela sedad®lido aluno leitor.

Nesse sentido, o género conto pode ser um aliado.s& um género de curta
extensao, em geral, podendo ser lido integralmemt@&ima aula, o conto pode beneficiar um
trabalho mais detido e completo com a leitura ela da aula. Conforme D’onofrio (2006), a

diminuicdo de elementos estruturais confere acocomia grande densidade dramatica. O que



faz com que esse género ofereca elementos pa@@giio de uma experiéncia de leitura

singular.

Mas, como ja dito anteriormente, a leitura devessgnificativa, e para isso vem o
trabalho de pés-leitura. Discutir 0 texto e andlisddo passos que levam os alunos a uma
percepcdo mais profunda do texto, influenciandquadidade da interpretacéo atribuida a ele.
Desse modo, a literatura comparada pode constitnimétodo de abordagem que permita
aos alunos ultrapassar a superficie de um texgyeddando meandros que enriquecam a

experiéncia de leitura.

4. Os contos

Os contoMinsk, de Gracialiano Ramos@ acontecimentode Tchekhov abordam a
questao da relacdo entre a crianca e o animaldme@mo bicho de estimacgéo. Diversos sado
0S aspectos que podemos elencar como semelhantesnbos 0s textos, embora essas
mesmas semelhancas, paradoxalmente, também rexeldenenca, o diverso que singulariza

cada um dos autores.
4.1 Breve resumo dos contos
MinsK- Graciliano Ramos

Nossa personagem central € Luciana, crianca areiea vitima da falta de atencdo dos
demais membros da familia, inventa interlocutonegginarios para lidar com a soliddo. Mas
tudo muda quando Luciana ganha de seu tio um peqeiquito, Minsk, com o qual passa a
desenvolver uma intensa relacao de afeto e cum@tiel No entanto, a narrativa ndo encerra
um final feliz. a amizade da menina e do periquém um fim tragico quando Luciana,
acidentalmente, causa a morte do pequeno amigendp tomada pelo peso imenso da perda
e da responsabilidade, é acometida de intensa dor.

O acontecimente Tchekhov

Vania e Nina sdo dois irmaos que veem sua rotideoda sacudida por um “grande”
acontecimento: a gata da casa da cria a trés aegatinhos. O fato provoca uma imensa

impressao nas criangas que tomadas por um migentienentos - euforia, curiosidade, afeto



- passam a se dedicar integralmente aos cuidado®s@atinhos. O vinculo entre as criancas
e 0s bichos é rompido quando um cao da familiarde®filhotes.

4.2 Afinidades

No breve resumo dos contos, ja podemos vislumbradialogo entre eles, a saber, o
vinculo de afeto entre as criangas e seus bich@stiteacdo e o rompimento trdgico dessa

relacdo pela morte desses bichos. Além disso, oaspectos aproximam essas narrativas:

a) Ambos os textos sdo marcados pela ocorréncia dacomecimento. Erviinsk € a

chegada do periquito, que instaura uma nova retdigara a garota Luciana:

“Luciana recebeu-o, abriu muito os olhos espantadosdeu um grito selvagem, mistura de admirag&dunfo.
Esqueceu os agradecimentos (...) chegou a cozinha ¢ozinheira ndo lhe prestou atengao (...)

(p.60).”

Em O acontecimentcé o nascimento dos gatinhos, que modifica aaatas criancas:

“- A gata deu cria! — gritam — a gata deu cria!(s.p@ancas ficam de cécoras ao lado do caixote,sgemexer,

de respiragdo presa, e olham a gata... Estdo eurpidas, perpexlas e ndo ouvem 0s resmungos da(baks
alegria mais sincera fulge nos olhos de ambos14pg).

b) Ambos os textos trazem a questdo da relacdo afiveos bichos como promotora
de alivio interior.
Em Minsk, a relacdo de amizade com o periquitortgbéucina de sua extrema

solidao:

“A chegada de Minsk alterou os habitos da garofagora Luciana se encolhia pelos cantos, vagamdaask
empoleirado no ombro.” (p.63).

Em O acontecimento, Nina e Vania se veem livregdim a que sdo submetidos pela

rotina familiar:

A gata deu cria! — gritam. — A gata deu cria!(p)149



d)

Ambas as narrativas se ddo em no interior de unlead@miliar. A
estrutura patriarcal, revelada nas figuras do pavguor e da méae dona do lar, a
mencao aos empregados domesticos, entre outrogrelesn denunciam o universo

pequeno burgués dos nucleos familiares no qualasas historias.

Em Minsk,a mée severa, a criadagem e a figura do pai pooetsente evidenciam a

atmosfera de costumes da sociedade burguesa.

“Mamae saia dos trilhos sem motivo. A criada negrhugenta, estipida (...) Papai saia de manht@vech noite,

lia o jornal.” p. 64.

Em O acontecimentoa figura da mée que se dedica aos afazeres figmspassar o

tempo e a do pai, como centralizadora “naturalpo@er:

“O anoitecer transcorre na espera do momento em pggai vai se sentar para o
uiste (...)papai senta-se a mesa com o baralho, &eassta preocupada com o

samovar (...).” (p. 153).

Ambas as narrativas apresentam a figura da mée pege genérica, ndo
particular. A mae é simplesmente méae, em nenhuntau®s sabemos seus nomes.

Nessas maes nao vemos o traco de afetividade, ersedridade.

Em Minsk mamée é dura e distante

“O instinto de mamae é que nédo se modificava: dedo em quando la vinham arrelias, censuras, CEsOD

puxdes de orelha (...).” (p. 63).

Ambas as narrativas trabalham com a nocédo de dsamundo adulto
versusvisdo do mundo infantil. Nas historias nos depasarfortemente com o
confronto entre as visbes de mundo que caracterizathar do adulto e o olhar da
crianca. A visao infantil aparece como inacessies adultos, como se nem mesmo

existisse, 0 que se revela no menosprezo dos aduttaelacao as criancas:

Em Minsk



“Mamae (...), a criada negra, (...), papai, (ia)Severino (...) Nenhum desses viventes percebicoaversas de
Luciana.”

“Por isso, Luciana inventava interlocutores, fazafidéncia as arvores do quintal e as parede$4)p

Em O acontecimento

“Quando, a noite, tio Pietrucha vem de visita, el&hamam para um canto e fazem queixa do paipgiendeu

atirar os gatinhos na lata do lixo.
_Tio Pietrucha, - pedem — diga @ mamae para a gagadevar os gatinhos no nosso quarto. Di-igal

_ Ora, ora... Esta bem! — respondeu o tio, prodadimrar-se deles.” (p.153).

f) Ambas as narrativas trazem o fim da relacdo corigd®s de estimacao
pela morte deles.
Em Minsk,

“Um dia em que marchava assim pisou num objetojuaum grito. Levantou o pé (...) virou-se alarméda havia
uma desgraga (...) a confusdo se dissipou, saauzfibeca ndo querendo entender.

_ Minsk!

A aflicdo repercutiu na casa, ofendeu os ouvidomdmae, de Maria Julia, da cozinheira, chegou atajle a
rua.” (p.66).

Em O acontecimento

“Mas, nesse momento Stiepan entra na sala e exctarda:

_ Patroa, Nero comeu os gatinhos!

Nina e Vania empalidecem e olham horrorizados Btiepan.

As criangas esperam que todas as pessoas se agigamatirem sobre o criminoso Nero. Mas as pessoas

permanecem sentadas (...) papai e maméae riemi53p.

4.3 A diferenca: expressao da singularidade

Embora os contos tenham pontos de ligacdo, o temt@mdesses pontos apresentam
diferencas que denunciam as singularidades cratde cada um de seus autores. Por

exemplo, os contos possuem narradores em ter@ssa®, no entanto:

Em Minsk,temos uma variante de narrador em terceira pesswayrador “parcial”, que se
integra a perspectiva infantil, revelando-a, deramdn a soliddo, a tristeza, o tragico da

descoberta da morte sob a perspectiva infantil.



Em O acontecimentdemos outra variante de narrador em terceira pessmarrador
“intruso”, que acaba por se dirigir diretamente ao leitora@ador desse conto ndo chega a

se integrar a perspectiva infantil, antes a rettata benevoléncia.

Os contos também se singularizam ao observamoatamento oferecido as perspectivas
infantis. Em Minsk a perspectiva infantil leva a pungéncia, é sotzera J4& emO
acontecimento,essa perspectiva é suavizada pela perspectivdaadple ridiculariza e

menospreza a visao infantil.

Os desfechos dos contos sao outro dado interesgmigerevelam formas diferenciadas de
realizagdo do género. ENlinsk,o rumo do enredo segue em sentido ascendentenenido
com a intensidade dramatica do desfecho tragicoOEacontecimentop enredo ndo segue
um percurso crescente, antes se realiza em um raptonfinear, paradoxalmente ao titulo, é
como se nao houvesse de fato um acontecimentdisagivio, antes um acontecimento com o

peso dos acontecimentos banais que encerram adoaaegidiana.

5. Considerag0des Finais

A andlise comparada de contos em sala de aularppdesentar uma opcao viavel ao
desenvolvimento de alunos leitores mais criticosandlise comparada como procedimento
gue nos revela reconditos insuspeitos, exige urs@Eomenos ingénua diante do texto, nos
levando para além do oObvio, devendo ser tomadaenesntexto, ndo como finalidade da
fruicdo, mas como ferramenta dela. Assim, o dedeimento de alunos leitores reflexivos,
capazes de leituras que extrapolem o limite darSujgetextual, através da estimulacdo de
uma postura desbravadora diante da leitura do fgadi® contar com a analise comparada

como meio para incitar a atitude inquiridora.
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