PRETINHA, EU? LITERATURA INFANTO-JUVENIL E IDENTIDA DE NEGRA:
NOVOS OLHARES PARA A FORMACAO DE LEITORES NEGROS

Adeilma Machado dos Santos?

Pretinha, eu? antes de ser um livro ou uma pergunta, traz erm gaginas muitas
davidas, dos temores e dos falsos conceitos queanam minha prépria existéncia
até os vinte anos. Nao é autobiografico, mas emnag partes, podem acreditar,
tem a minha cara. Nele eu sou a Vania e tambéni, aaBleterminacéo soldadesca
de uma e a inquietagdo de outra me pertenceranmtdubastante tempo e, pior,
devem pertencer a muitas outras pessoas. (Prefadcator — fragmento)

1. Introducao

Conforme Kleiman (1989, p. 7) “a aprendizagem d&nca na escola esta
fundamentada na leitura”. Nessa perspectiva, aréeitorna-se algo fundamental para a
formacdo desses iniciantes, uma vez que € atralésjde as criancas e — nos € permitido
abranger aos jovens — em sua maioria, tém seuipsigc@ntato com o mundo da fantasia que
Ihes é apresentado através de contos de fadaladabiitos, obras literarias.

A leitura caracteriza-se como interacdo entre ndivoo e leitor-mundo, e é através
dessa interacdo com o outro e com o0 mundo que vamostruindo nossa identidade
(VIGOTSKI: 1987). Sendo assim, a escolha dos lilitesarios — os intitulados paradidéaticos
— nas escolas deve ser algo bem analisado, umgueeele influenciard na formacao leitora
de nossos alunos.

“A linguagem ja foi caracterizada como ‘instrumentais eficiente para interferir na
vida interior dos outros’. Nao a linguagem, dirianmas o homem através dela, através de
seu texto” (KLEIMAN, 1989, p. 65). Isto posto, cahends educadores nos questionarmos
acerca das obras que apresentamos aos nossos. &lome, em nossa formacdo esta
presente o discurso de leitura como interacdo ®ifibacdo se os livros que, muitas vezes,
levamos para sala de aula ndo promovem esse rexm@mto entre nossos alunos negros e
Seus personagens, sua cultura, seus conflitos2r@wlguns casos, quando ha personagens
negros, esses sao retratados de forma subalteanigeztonceituosa? Tendo em vista esses
guestionamentos, o presente artigo busca levamareflexdo acerca da importancia de uma
(re)avaliagdo das obras literarias que circulammessas salas de aula, a fim de substitui-las
por outras que promovam um resgate da cultura Adsileira e uma possivel desconstrucéo
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de esteredtipos pré-estabelecidos, e, consequentmessibilitar aos alunos negros nao
somente um reconhecimento com as mesmas, mas taorhémpoio em sua (re)afirmacéo

identitaria.

2. E... Qual a funcéo do texto literario?

A leitura como atividade de linguagem é uma préioeial de alcance politico. Ao
promover a interacdo entre individuos, a leitucangreendida ndo s6 como leitura
da palavra, mas também como leitura do mundo, devatividade constitutiva de
sujeitos capazes de inteligir o mundo e nele atoano cidaddos. (BRANDAO,;
MICHELETTI, 2001, p. 22)
Entendendo a leitura a partir da concepcao de BmedVicheletti (2001), € possivel
inferir que a leitura proporciona a crianca muitaisndo que um momento de fruicdo e
entretenimento, uma vez que esse nao € e nao dewensato passivo, pois quem escreve
subentende um leitor que sera capaz de “preenabddcunas oferecidas pelo texto. Isto por
que “se um texto € marcado por sua incompletudese €ompleta no ato de leitura [...] 0 ato
de ler ndo pode ser considerado um ato passive@m(ldp.22). Portanto, a leitura €
responséavel pela formacgéo do individuo, que arpgdeta torna-se sujeito, podendo atuar ativa
e criticamente na sociedade em que esta inserm@WRro lado, o texto literario, muito mais

“lacunar” do que qualquer outro, exige uma paréicgm maior do leitor, pois,

A literatura € um discurso carregado de vivéncianan e profunda que suscita no
leitor o desejo de prolongar ou renovar as expedrgue veicula. Constitui um elo
privilegiado entre homem e o mundo, pois supreaasabias, desencadeia nossas
emocdes, ativa 0 nosso intelecto, trazendo e piadinzconhecimento. Ela é a
criacdo, uma espécie de irrealidade que adensaalbidade, tornando-nos
observadores de ndés mesmos. Ler um texto litergigaifica entrar em novas
relacdes, sofrer um processo de transformacaon(lde22-3).

Dessa forma, pode-se entender que o texto liter&mesenta-se como
plurissignificativo, aberto, dialégico (SILVA, 20PD4ou seja, se trata de um sistema vivo de
obras, agindo umas sobre as outras e sobre agitoassim, sendo entendida na medida em
que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a, mefodo-a (CANDIDO, 2000). No entanto,
sabe-se que as obras escolhidas pelos profesaerassempre correspondem as obras que
deveriam ser adotadas visando a abrangéncia dudiistente nas salas de aula, seja de
escolas particulares ou publicas. Isso implica eardjue, o texto literario, provavelmente
nao alcancara seus objetivos se os educadores dudiarean obras que promovam essa

interagao com o leitor.



A escolha do livro literario nas escolas, muitasegenao privilegia a inclusao étnico-
racial; isso por que, quase sempre a visdo quenalgunstituicbes tém a respeito do texto
literario, ainda é pautada em “diversdo”, “entrgtento”. Diante disso, cabe a noés
educadores, atentarmos ao fato de que, a criangaaulolescente, dificilmente descobrira
esse amor pela leitura, se esta, em seu intersté@ohe oferece espaco, ndo a menciona, ndo
aborda conflitos relacionados as questfes soc@imis - de preconceito -, que infelizmente
ainda sdo vivenciados por determinados alunos,aadiorde sua cor. E uma problemaética
ainda em evidéncia, pois a maioria dos livros ittfgavenis lidos nas escolas, atualmente,
nao incluem personagens negros, e, quando issteaego negro € elemento secundario, um
melhor amigo da personagem principal, um infraton, mendigo, um viciado, ou alguém
que, de acordo com Oliveira (2003), apoia-se nmdmraa fim de ascender, obter algum
prestigio social ou até mesmo protecdo. Além dissmo atesta a mesma, “a literatura pode
corroborar com ideias racistas e preconceituosaperdiendo de como se tece o0s
personagens” (p.110). Isso mostra que tais estgosotlisseminados por alguns livros, ao
invés de contribuirem para a inclusdo do alunoamagrcontexto escolar, trilham o caminho
contrario, pois favorecem a depreciacdo e estigagio do aluno negro que,
consequentemente serd relacionado a esses penseng@ge seus colegas de classe. E
importante ressaltar que a literatura infanto-juive@io € responsavel pela ndo aceitacdo das

criancas e jovens, mas ela possui forte influéagar isso, deve ser atentamente analisada.

3. Pretinha, eu? A inclusao do sujeito leitor negro néiteratura infanto-juvenil

Atualmente, a Lei 10.639, sancionada em nove darfade 2003, pelo ex-presidente
Luis Inécio Lula da Silva, alterou a Lei de Direés e Bases da Educacao Nacional e incluiu
a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultufis-Arasileira em todos os curriculos
escolares?. Este evento fez com que as escolaadsest incluir em seus curriculos obras que
mencionassem personagens negros em suas tramés) pobusca desenfreada sem uma
analise critica ndo favoreceu a inclusdo da culifn@brasileira nos estudos literarios, uma
vez que, ndo se trata somente de mostrarem o magsode como o perfil dele é tracado, seu

comportamento.
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Outro problema a ser levantado é com relacao adsadwes do processo de leitura:
como os educadores direcionam suas aulas, mesmte di@ obras que reafirmam os
estereqtipos preconceituosos contidos nas obea&rlas?

Como matéria de analise, atentaremos para o patexdidia série “Diadlogo”, do autor
(negro) Julio Emilio BrazPretinha, eu?lancado pela Editora Scipione, para criancasnde o
anos. O livro conta a historia de uma menina negramnada Véania, que entra como aluna
bolsista em um colégio de classe média. A menioebe essa bolsa de estudos do patrdo da
sua mae (que € o diretor do colégio). A mée, parv@z € negra e lavadeira. Ao entrar no
Colégio Harmonia, Vania depara-se com um grupo el@mas (brancas) que logo comecam a
implicar por causa da sua cor. O esteredtipo deéailogo tracado no inicio da histéria:

Vania tinha o cabelo duro preso num monte de tndiasi como aqueles cantores de
reggaeque a gente vé na televisdo. Os labios eram grassesmelhos. Nariz de

batata. Os olhos, grandes e brancos. Os dentem@uam um sorriso enorme e
brilhante como o sol. (p.8)

De acordo com Brookshaw (1983, p.10) “é importéengbrar, contudo, que o jogo de
esteredtipos € um jogo de oposi¢cdes. Implicito renten de quem estereotipa esta o
esteredtipo que ele faz de si mesmo e de sua ciatedd é dessa forma que as meninas
daguela escola sentiam-se com relacéo a Vaniagisigseem virtude de uma posicao social
privilegiada e fendtipos europeizantes. A obraagada por uma componente desse grupo

“Bel”, que, filha de mae loira e pai negro, ndaeasiderava negra e sim, morena clara.

Aquilo ndo podia estar acontecendo no Colégio Harmo

Por qué?

Porque, em cem anos de tradicdo, jamais alguém codamia entrara la. Pelo
menos, hdo como aluna.

Por qué?

Porque ela era... era... era... era preta, pretmbtinha, pretinha de parecer azul.

O impacto foi tdo grande que a primeira reacdopgasoas — alunos, pais e alguns
professores — foi de espanto. E dos grandes. §oasalpreendente.

Em seguida vieram os risinhos debochados. As kieies sem graca. A
implicancia. (BRAZ, 1997, p.7)

A lider do grupo, Carmita, fazia de tudo para tom&ida de Vania um inferno, mas a
menina que se mostrava muito inteligente, poivdil@s maiores notas da sala, ndo se sentia
intimidada pelas “brincadeiras” direcionadas a &ania, com sua inteligéncia singular,
conquista alguns amigos e a professora Renata eu@rs repreendia Carmita quando
percebia que esta possivelmente poderia tramarcaga Vania. A historia envereda por
outro viés quando Bel, ao relatar os fatos, sead#air por seu discurso ao descrever suas
amigas de grupo: Carmita com seus cabelos vermetiioss azuis e pele branca, Barbara

loura de olhos verdes, Vivi com seus cabelos negnas de pele também branca, Tatiana até



ganhara o apelido de Gringa, por causa dos seafosatnr de palha e a pele avermelhada.
Mas ela...

Eu era morena. Nao tédo preta quanto a Vania, oucaabelo ‘ruim’ e os labios
grossos, mas eu era morena clara. Tinha os ollgreeéOs cabelos curtos, também
pretos, também menos lisos do que gostaria querfgswas bem melhores do que
os dela.

Sei |4, Vania me assustava. Eu nem sequer gostati@ast muito perto dela. Era
medo de que me notassem a semelhanca ha tanto ignopada ou simplesmente
despercebida. Talvez fosse por causa desse medeugmexia com ela como as
outras meninas gostavam de mexer. Era assustaahitiraglie nés duas possuiamos
alguma coisa em comum. Apesar de Véania ser mdisipaedo que eu. (p. 11)

Ela era uma menina que ndo aceitava a sua desceandégra, mais por influéncia da
mae que era loura e do pai - que, também negro atgntava para o fato, uma vez que a
profissdo que exercia - era advogado - camuflage édetalhe”, dando-lhstatus Bel
possuia amigas, era aceita na escola e ninguéatamarcom indiferenca. Ela ilustra o que
Brokshaw (idem) menciona em seu livRacga e cor na literatura brasileirano tocante ao
negro que aparentemente € aceito pela sociedaged personalidade preconceituosa vé nele

uma excecao, um ‘negro com alma branca™ (p.1-:@no acontece com a mée de Bel ante o

seu marido. Ao longo da histéria, € possivel panabs que a chegada da personagem
Vania, apenas abre caminho para que Bel perceba&adgo de “errado” em sua vida. A
mae, assim como 0s outros, mostra-se preconceituasalo Bel fala da chegada de Vania na
escola, sempre fugindo dos questionamentos dadukanunca entendeu o fato de a mae néo
gostar de negros, mas ter casado com um. Esse dampato instiga ainda mais a menina a
guerer saber sobre a sua origem pois, ao obser@um de familia, percebe a auséncia de
alguns familiares paternos. Esse fato instauraam@ga da menina um conflito acerca da
unido de seus pais... “penso que meu pai tinhaoimk minha mae, ndo. Que o pai de minha
mae estava sem um tostdo e nem pode pagar mearpalgfendé-lo num julgamento de sei-

la-o-qué... Nao, ndo € nada disso.” (p.38).

O mais engracado é que, ao contrario da mae dait@aue é casada com um
homem branco, a minha mde é casada com meu paé gegro. Ele pode ficar
dizendo que é mulato e a minha mée pode presentEad um “moreno” dos mais
simpaticos, mas ele é negro.
Sera que minha mae ja notou isso?
E, se notou, por que fica dizendo aquelas coisaeneendo as fotos dos parentes
do meu pai do album da familia?

“Prate alma branca.”

“E psemas é boa gente.”
[...] Nessas horas, eu quase sempre penso nas rgzédevaram minha mée a se
casar com meu pai. Fico triste nessas horas, poisopum monte de coisas ruins.
(Idem)



A histéria segue, Bel continua tratando Vania codiferenca e desprezo, por medo
de perder as amigas de classe, mas, apés umaléeS@o Jodo organizada pela diretoria da
escola, para a qual Vania recebe o convite para s@iva da quadrilha, Carmita derrama
comida em sua roupa branca imaginando que a mdasistiria de participar da festa. Nesse
momento, Bel ainda timida e receosa decide venosedp e fala com Vania. Elas tornam-se
amigas, Bel conhece um lado da nova amiga quen@stanostrara, uma vez que nao possuia
espaco, pois era subjugada pela maioria. Ao agisadéorma, Bel vai contra todos: suas
amigas de grupo que ndo aceitaram o fato de vaé-tmmpanhia de uma negra e sua mae que
também nao aceitara que a filha pudesse ser amigmd negra de cabelo “ruim”. Porém, ao
fazer isso, muito mais do que incluindo Vania adbiame escolar, Bel estava reconhecendo-
se e aceitando-se como negra e, aos poucos, desitoue o comportamento da sua familia
era fundamentado em um preconceito racial escadmigar expressdes veladas. A menina,
afinal, conseguiu vencer os medos que a inquietapaorocados pela presenca de Vania, o
gue influenciou também o comportamento do seu paianfim, assumiu sua familia negra,
repondo ao album de fotografias as fotos que hatil@do por vergonha e para agradar a sua
esposa.

Na obra, vemos evidenciados dois perfis distinbosegro pobre, subalterno, oriundo
de uma familia desprestigiada socialmente, vitimgmconceito por causa de sua origem e
fendtipo (Vania), e o outro, com tragos europeizati@as que nega as suas raizes, por fazer
parte da classe média (Bel). Nesse contexto, o Rretinha, eu?Aborda a questdo do
preconceito racial de forma clara, objetiva e eficana vez que mostra a personagem Vania,
com origem humilde, mas com forca de vontade, emnag determinagdo: um estereotipo
reformado e ndo deformado por uma consciénciataageis obstinada, supera o preconceito
em favor de suas realizacbes pessoais e profissioAtm disso, vemos outro conflito
instaurado através de Bel, que por ndo se reconhegea subjuga Vania, influenciada por
suas amigas de grupo, mas que acaba superandmesenqeito e se autoafirmando enquanto
negra, resgatando as suas raizes paternas. Tan@mrpodemos deixar de evidenciar o
comportamento de Carmita, que embora no desenvdildristéria ainda continue com a
mesma Vvisdo preconceituosa com relacdo a Vangora a Bel, aprende a respeita-las. Mas,
coube ao diretor da escola, juntamente com prafess® auxiliares, reunirem-se a fim de
abordar a problematica do preconceito racial. Endoatodos se unem que conceitos
comecam a ser (re)avaliados.

Com isso o autor mostra quéao dificil € desconstnmirconceito historico, socialmente

sedimentado e arraigado nos sujeitos, tornandaorstalbalho delicado, mas ndo impossivel.



Essa obra € um excelente objeto de estudo em salala, ao passo que traz conflitos reais
gue suscitam questionamentos pertinentes ao tmalddhproblematica étnico-racial, tao
presente em nossa sociedade. Isso por que, seaipses atentamente o mercado livresco, é
possivel identificarmos personagens negros naas;gporém, como salienta Oliveira (2003)
embora hoje o personagem negro esteja presenteanagivas grande parte das tematicas
abordadas ndo o menciona de forma positiva. Tal fa¢rece atencdo, uma vez que a
literatura enquanto espelho da realidade, atuanaginario do leitor formando conceitos, e
no caso do aluno negro, isso contribuira para&wuisducionista que os outros tém dele e ele
tem de si, na grande maioria. Além disso:

a obra literaria destinada as criangas e jovers plessibilita a interrogagdo de ‘si

mesmos, bem como do ‘mundo que os rodeia’. Maidaaorienta ‘seus interesses,

suas aspiraces’ e a necessidade de autoafirmacha. literatura infanto-juvenil

com suas cores, imagens e personagens, contritaugpa os destinatarios atentem
para o universo que se tece a sua frente, bem pamaca percepcao de si mesmos.

Essa autopercep¢do € uma constante nas obrasidiemdfanto-juvenis, ja que

alguns personagens negros procuram construir aiglidpntidade deles imersos em
um universo permeado pelo padrdo branco de beleza que emerge o conflito
existencial desses seres ficcionais. (idem, p. 71)

Portanto, vemos a necessidade de olharmos aterttarpara a questao das obras
escolhidas para analise em sala de aula; um arabpduntalizado que precisa de obras que
resgatem a cultura dos povos como algo positivimfiitemente e ndo estorias que retratem
seres animalizados, subalternizados, subjugadesprastigiados. E preciso uma mudanca no
atual cenario da literatura infanto-juvenil, passien, 0s nossos alunos negros sentirem-se
incluidos em histérias que falem sobre eles, quaugdiem na formacdo de sua identidade e

aceitacao.



4. Consideracgoes finais

Julio Emilio Braz, em sua obra voltada para o mébinfanto-juvenil, buscou retratar

uma tematica muito polémica e pouco abordada, daein@acorreta, em sala de aula: o
preconceito étnico-racial. Se a leitura é respagis@ntre outros, pela formacdo cidada dos
sujeitos, e se € na escola que a grande parte agz®d leitores adentram a esse mundo
imaginario, cabe a ela incluir em seu material mi@ise obras que favorecam a pluralidade
cultural existente em sala de aula. Infelizmentelaacarmos nosso olhar aos paradidaticos
infanto-juvenis, constatamos que “[...] o brancquanto personagem, recebe uma elaboracéao
maior que o nao branco” (ROSEMBERG, 1985, papddOLIVEIRA, 2003, p. 40); ou segja,

0 negro ao ser inserido nessas tramas, aparece gelpre como elemento secundario ou
ocupando um lugar de desprestigio social. Emboistaexegros (e também brancos) que
ocupem tais espacos, o problema esta na ideiandissga de que o negro, pelas condi¢cdes
sociais, dificilmente possa ascender ou consegitio @rofissional e pessoal. Muitas dessas
obras, retratam seres sem nome e sem referéncignaires de vencer os obstaculos diarios
que lhes sdo impostos, e que por falta de obstnag@ébam entregues as drogas, a
criminalidade ou & morte. As criancas e jovens angusujeitos em formacao, poderao ser
influenciadas por tais ideias preconceituosas sutmente Ihes sdo transmitidas através de
estorias infantis e aparentemente ingénuas. Ouiat@p € pautada em como as criangas e
jovens negros poderdo alterar a visdo que a sa@ddan deles e que eles tém de si mesmos,
se ndo encontrarem apoio em suas leituras. Comensiedo incluidos em uma sociedade que
nao valoriza sua histéria e cultura, que o vé caimoulacro fruto de um passado de
escravizacdo ou ainda que o enxerga como o0 “fedd”’n@o possuir um padrédo de beleza
europeu? O trabalho docente torna-se muito mdsldiesse sentido, pois atua na mediacao
da leitura, que influenciara na formacéo da idewt&dde jovens, buscando uma ruptura com o
estereotipo pré-estabelecido. E essencial que sigsgens procurem construir sua identidade
em um universo que o retrate positivamente e issposlera acontecer quando um olhar
critico for atribuido aos paradidaticos escolhiqma serem trabalhados em sala. Do
contrario, continuaremos a disseminar ideias prEgituosas através de uma literatura
tendenciosa que tenta negar as nossas raizes,nflsn@armitas preconceituosas com o

outro, ou Bel, preconceituosas consigo mesmas.
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