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RESUMO

O presente artigo analisa o processo de formacdo de professores no contexto das escolas do campo,
sob a dtica da inclusdo educacional. A fundamentagdo tedrica ancora-se nas contribui¢des de Maurice
Tardif, acerca dos saberes docentes; Antdnio Névoa, sobre a identidade e formacdo profissional; e
Bernard Charlot, no que tange a relacdo com os saberes inclusivos. O objetivo é discutir como a
valorizacdo dos saberes da experiéncia e a compreensdo das subjetividades dos sujeitos do campo
podem fortalecer préticas inclusivas que respeitem a diversidade sociocultural e as necessidades
especificas desses educandos. A metodologia consiste em uma revisdo bibliografica de natureza
qualitativa. Conclui-se que a formacdo para a inclusdo no campo exige uma postura reflexiva que
transcenda a técnica, integrando a realidade local ao saber cientifico.
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INTRODUCAO

A educacdo do campo, historicamente marcada por lutas por direitos e identidade,
enfrenta o desafio de consolidar praticas pedagogicas que ndo apenas alfabetizem, mas que
incluam a diversidade em sua totalidade — o que abrange desde a cultura camponesa até as
necessidades educacionais especiais. A formacdo de professores para este cenario ndao pode
ser pensada de forma descontextualizada. Como defende Noévoa (1992), a formacdo deve
passar pelo autoconhecimento e pela reflexdo sobre a propria pratica, entendendo que o
professor é o "lugar" onde a educacdo acontece. Este estudo busca entender como a
mobilizacdo dos saberes docentes (Tardif) e a relacio com o saber (Charlot) operam na
construcdo de uma escola do campo verdadeiramente inclusiva.

Nesse cendrio, a formacgao de professores para as escolas do campo apresenta-se como
um desafio complexo, que exige a superacao de modelos puramente técnicos em favor de uma
pratica educativa verdadeiramente inclusiva. Para compreender essa dinamica, € indispensavel

analisar como o docente constroi sua base de conhecimentos e como se relaciona com a
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realidade de seus alunos. Este artigo propde uma reflexdo sobre tal processo, ancorando-se em
trés pilares tedricos fundamentais.

O objetivo central deste trabalho é discutir como a valorizacdo dos saberes da
experiéncia e a compreensao das subjetividades dos sujeitos do campo podem fortalecer
praticas inclusivas que respeitem a diversidade sociocultural e as necessidades especificas
desses educandos. Por meio de uma revisdo bibliografica de natureza qualitativa, busca-se
demonstrar que a formagdo para a inclusdo no campo exige uma postura que transcenda a
técnica, integrando de forma organica a realidade local ao saber cientifico, em busca de uma

escola que, conforme as provocagdes de N6voa, seja capaz de pensar e construir o futuro.

DESENVOLVIMENTO:

A trajetéria da educacdo para as populagdes rurais no Brasil foi marcada,
historicamente, por uma visdao urbana e tecnicista, que muitas vezes negligenciou as
especificidades dos sujeitos da terra. Desde o Ruralismo Pedagégico até as reformas
industriais do século XX, o ensino no meio rural foi utilizado como ferramenta de controle
social e preparacao de mdo de obra, distanciando-se de uma perspectiva democratica e
inclusiva. Contudo, a transicio da concepcao de "Educacdo Rural" para "Educagdo no
Campo" trouxe consigo a necessidade de repensar ndo apenas o curriculo, mas,
fundamentalmente, o papel do professor e sua formacao frente a diversidade.

A inclusdo no campo exige que o docente valide o saber que nasce do chdo da escola.
Se o professor ndo reconhece o contexto do aluno camponés, ele cria uma barreira que impede
a inclusdo. Para Maurice Tardif, os saberes da experiéncia sdo o ntcleo vital da identidade
docente. Enquanto a universidade fornece os saberes cientificos e pedagdgicos, é no "chdo da
escola" que o professor comprova, descarta ou transforma essa teoria em pratica real. Tardif
define esses saberes como aqueles que surgem do exercicio cotidiano da profissdo. Eles nado
vém dos livros, mas da pratica continua e da interacdo com os alunos. Os saberes da pratica
sdo baseados em situacdes do cotidiano escolar, na gestao de turmas multisseriadas no campo,
e convergem com o0s saberes plurais dos professores, ndo sdo saberes somente da didatica,
mas também trazidos por suas crencas, valores e vivéncias anteriores.

Para o autor, os saberes da experiéncia tém uma fungdo de "filtro". O professor sé
aceita um saber académico (da sua formacgao) se ele "funcionar" na pratica da sala de aula.

Para compreender os saberes da experiéncia e a realidade do campo, Maurice Maurice

Tardif (2014) ressalta: o saber docente ndo é um bloco tnico, mas um saber plural, formado
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por saberes da formacdo profissional, curriculares e, crucialmente, os saberes da experiéncia.
Nas escolas do campo, o professor muitas vezes depara-se com uma realidade distante
daquela apresentada nos nas escolas urbanas.

No contexto do Campo, o professor de uma escola rural muitas vezes percebe que as
teorias urbanas ndo se aplicam a sua realidade. E o saber da experiéncia que permite a ele
adaptar o curriculo para a realidade do campo.

"Os saberes da experiéncia constituem, para os docentes, os fundamentos
de sua pratica e de sua competéncia, pois é a partir deles que os
professores integram os outros saberes." (TARDIF, 2014, p. 54).

Da mesma forma, N6voa, a formacao ndo é um acimulo de cursos, mas um processo
de "producdo da identidade". No campo, esse professor precisa se ver como um agente
politico e social, a formacdo docente nesse sentido possui um carater de compreensao ampla
da realidade, permitindo que o professor estabeleca a critica e possibilite transformacdes
sociais reais. Para NoOvoa, ser professor é "firmar posicdo"”, reafirmando a dimensdo
intelectual e investigativa da profissao.

Para o autor, vivenciamos uma crise na educacdo resultante da falta de politicas
publicas adequadas as realidades das escolas e da formacao docente:

A escola parece perdida, inadaptada as circunstancias do tempo presente,
como se ainda ndo tivesse conseguido entrar no século XXI. E certo que
hd muitas promessas do passado ainda por cumprir, a comecar pelo
compromisso de uma escola publica de qualidade para todos. Mas a
escola revela, sobretudo, uma grande incapacidade para pensar o futuro,
um futuro que ja faz parte da vida das nossas criangas.

O professor atua como um agente de mudanga ao redesenhar os espacos e dinamicas
pedagbgicas. Névoa destaca que a '"renovacdo da educacdo" nasce frequentemente de
iniciativas docentes que rompem com a reproducdo passiva de métodos tradicionais. Assim, a
inclusdo também perpassa a formacdo da identidade docente, ao imprimir conceitos,
experiéncias e valores a sua pratica pedagdgica.

Bernard Charlot (2000) nos ensina que o fracasso escolar e a exclusdo estao ligados a
falta de sentido que o saber faz para o aluno. No contexto da educacdo do campo e da
inclusdo: Para que a escola seja inclusiva, o saber cientifico precisa "dialogar" com o saber da
vida.

A inclusdo de alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem no campo
requer que o professor mobilize o aluno, criando um desejo de aprender que respeite seu
tempo e sua cultura, a inclusdo ndo se limita a deficiéncia, mas abrange a propria identidade

rural frente ao modelo urbano.
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"A inclusdo nas escolas do campo, sob a oOtica de Charlot (2000),
pressupde que o processo de ensino-aprendizagem considere a
subjetividade do educando. A 'relacdo com o saber' s6 se efetiva quando o
sujeito se mobiliza, e essa mobilizacdo depende de um curriculo que
dialogue com as praticas sociais do campo, impedindo que a escola se
torne um espaco de alienacdo ou exclusdo para aqueles que ndo se
enquadram nos padrées urbanos."

Entre tantos desafios, estdo: Formacdo Continuada Escassa: Professores relatam
inseguranca e falta de preparo especifico para lidar com a diversidade. Aqui, o conceito de
Saberes Docentes de Tardif é vital: o professor precisa de tempo para converter sua
experiéncia pratica em saber pedagdgico inclusivo. Infraestrutura e Recursos: A falta de salas
de Recursos Multifuncionais e acessibilidade fisica dificulta a implementacdo das diretrizes
da BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Turmas Multisseriadas: A gestdao do tempo
pedagogico em turmas de diferentes niveis exige que o docente domine o que Charlot chama
de "mobilizacdo para o saber", garantindo que todos os alunos, independentemente de suas
limitagOes, encontrem sentido no que é ensinado.

Em contraponto temos o cendrio atual trazendo novas politicas publicas para enfrentar
esses obstaculos, o Novo Pronacampo (2025): Instituiu a politica nacional com foco em
infraestrutura sustentavel e formacdo especifica para escolas multisseriadas, integrando
saberes tradicionais ao curriculo. O PNE (2024-2034): O novo Plano Nacional de Educacao
reforca a meta de universalizacdo da educacdo inclusiva e o financiamento para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em areas rurais. A Rede Nacional de
Educagdo Especial Inclusiva: Criada pelo Decreto n° 12.686/2025, visa articular agoes

federais para difundir conhecimentos técnicos a professores de todo o pais.

METODOLOGIA

A presente investigacdo adota a revisdo bibliografica como procedimento técnico,
fundamentando-se na andlise rigorosa de obras de referéncia, artigos cientificos e documentos
normativos que discutem a formacdo docente e a inclusdo escolar. O corpus documental foi
selecionado com base na relevancia teorica de trés eixos fundamentais:

A Relacdo com o Saber: Utiliza-se a perspectiva de Bernard Charlot para investigar
como a "relacdo com o saber" e os saberes inclusivos mobilizam o desejo de aprender do
aluno, superando a visao meramente técnica do ensino.

A Profissionalizacdo e a constituicdo docente: A andlise ancora-se nas teses de

Anténio N6voa sobre a identidade do professor como agente social, focando na necessidade
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de uma formacdo que ocorra dentro da escola (o "lugar da profissdo") para sustentar praticas
inclusivas.

Em Maurice Tardif, os Saberes Docentes sustentam a acdo do professor frente a
diversidade em sala de aula. Esses autores foram pensados, nesse estudo, a partir das novas
politicas publicas sobre educagdo do campo, inclusdao e formagdo docente, articulando suas
contribuicdes para a tematica.

A analise dos dados seguiu o método de analise de contetido, realizando o cruzamento
dialético entre as categorias: saberes inclusivos, identidade, formacdo e experiéncia docente.
O levantamento foi realizado em bases de dados como a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes (BDTD) e o Portal de Periddicos CAPES, garantindo a atualidade e a autoridade

cientifica das fontes consultadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES:

A formacdo de professores a partir do Novo Pronacampo (Politica Nacional de
Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas, relancada em 2023/2024) revela uma
tentativa de consolidar a educagdao do campo como uma politica publica de Estado, superando
a logica de programas isolados.

O Novo Pronacampo foca na qualificacdao e permanéncia de educadores por meio de
cursos de formacdo inicial (como as Licenciaturas em Educacdo do Campo - LEdoC) e
continuada (como o programa Escola da Terra). Um dos eixos centrais do novo programa é o
enfrentamento do desafio das escolas multisseriadas, que representam a maioria das unidades
no campo.

O programa reconhece a importancia dos saberes da experiéncia. Para Tardif, os
saberes docentes sdao plurais; o Pronacampo valida essa pluralidade ao incentivar
metodologias adaptadas que integram o conhecimento cientifico aos conhecimentos
tradicionais e a relacdo com a terra.

No6voa defende que a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva e
ocorrer "dentro da profissao". O Novo Pronacampo propde que o professor ndo seja apenas
um executor de curriculos urbanos, mas um agente que constroi um curriculo contextualizado,
fortalecendo sua identidade profissional como educador do campo, aguas e florestas.

A nova politica enfatiza o combate as desigualdades e a garantia de acesso para povos

e comunidades tradicionais, buscando uma educagdo inclusiva e democratica.
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Charlot argumenta que o aprendizado depende da relagdo com o saber. No Novo
Pronacampo, a inclusdo nao é apenas fisica, mas pedagogica: ao socializar saberes e utilizar
materiais didaticos especificos, o programa busca criar um ambiente onde o aluno do campo
se sinta mobilizado a aprender, pois o saber escolar passa a fazer sentido dentro de sua
realidade social e climatica.

Para garantir essa formacdo integral, o programa estrutura-se em eixos que impactam
diretamente a pratica docente: Fortalecimento da colaboracdo entre Unido, estados e
municipios para garantir infraestrutura e recursos. Incentivo a agroecologia e acoes climaticas
como temas transversais, exigindo que o professor domine novos saberes contemporaneos e
territoriais. A formacdo é pensada de forma coletiva, envolvendo movimentos sociais e
sindicais na elaboracdo das politicas. O Novo Pronacampo propde uma ruptura com o modelo
de "educacdo rural" subordinado a industria, avancando para uma formacdo docente que
respeita a autonomia e a diversidade dos sujeitos.

A andlise da inclusdo e da formacdo docente no novo PNE (2024-2034), sob as lentes
de No6voa, Tardif e Charlot, revela uma transicdo de uma visdao puramente técnica para uma
perspectiva de direitos humanos e territorialidade. O novo plano coloca a equidade e a
diversidade como eixos transversais, impactando diretamente o "fazer" docente no campo.

O novo PNE enfatiza a formacdo continuada em servico e a valorizacdo da carreira,
buscando superar a fragmentacdo das politicas anteriores. Para Ant6nio N6voa, a formagao
ndo pode ser um acimulo de cursos externos, mas um processo de reflexdo sobre a propria
pratica. O PNE, ao propor incentivos para que o professor permaneca em sua comunidade
(especialmente no campo), favorece a construcdo da identidade profissional ligada ao
territério. Novoa defende que "quem forma o professor é a prépria profissdo"; portanto, o
plano acerta ao tentar criar condigdes de fixacao e trabalho digno.

O PNE (2024-2034) traz metas ambiciosas para a educacdo especial inclusiva e a
educacdo bilingue, exigindo que o professor lide com a pluralidade no cotidiano das escolas
do campo. Segundo Maurice Tardif, os saberes docentes sdao plurais e temporais. A inclusao
no campo exige a mobilizacdo de saberes experienciais que ndo estdo nos manuais. O
professor precisa integrar o conhecimento cientifico as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia ou de comunidades tradicionais. O PNE demanda um profissional que seja
capaz de "validar o saber do outro", transformando a diversidade em recurso pedagogico, e
ndo em obstaculo.

Uma das grandes metas do novo decénio é a reducdo das disparidades de

aprendizagem entre o campo e a cidade, garantindo que o aluno do campo tenha acesso a um




VENLIC SUL

Encontro das Licenciaturas da Regido Sul

VPIBIDSUL |V Seminério do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
I ANFOPESUL | Seminério da Associag@o Nacional pela Formagdo de Professores

saber que faca sentido. Bernard Charlot argumenta que o fracasso escolar é, muitas vezes,
uma falta de relacdo com o saber. Se o PNE propde uma escola inclusiva no campo, ela deve
ser uma escola que mobilize o aluno. A inclusdo, para Charlot, vai além da matricula; é
garantir que o sujeito se aproprie do mundo através do conhecimento. O novo PNE busca
criar esse "sentido" ao prever curriculos mais flexiveis e conectados a realidade
socioambiental dos educandos.

A andlise das diretrizes do novo PNE (2024-2034), em articulacdo com o referencial
tedrico proposto, revela que a inclusdao educacional no campo deixa de ser uma categoria a
parte para se tornar um eixo estruturante da politica de Estado. Esta transicdo exige que a
formacao de professores seja repensada ndo como uma capacitacao técnica isolada, mas como
um processo de reconstrucdo da identidade profissional e do fazer pedagégico.

Nesta perspectiva, as metas do PNE que priorizam a formacdo continuada em servigo
dialogam diretamente com a tese de Ant6nio N6voa. Para o autor, a formacdo deve ser um
processo de reflexdo critica "dentro da profissao". Ao incentivar a fixacdo dos docentes em
seus territorios e valorizar as escolas do campo, o novo decénio favorece a construcao de uma
identidade docente que reconhece as especificidades camponesas como poténcia, enfrentando
o que Novoa descreve como a "incapacidade da escola em pensar o futuro".

No que tange a pratica inclusiva, as contribuicdes de Maurice Tardif sdo fundamentais
para compreender que a educacdo especial e a diversidade no campo demandam a
mobilizacdo de saberes plurais. O PNE (2024-2034) pressupde que o professor atue em
cenarios de alta complexidade, como as turmas multisseriadas e a educagdo bilingue. Aqui, os
"saberes da experiéncia" de Tardif ganham centralidade: a inclusdo real ocorre quando o
docente valida o conhecimento prévio do aluno e integra a ciéncia as necessidades subjetivas
e territoriais, transformando o saber académico em saber profissional adaptado a realidade.

Por fim, a proposta das metas de equidade do PNE depende da "relacdo com o saber"
estabelecida pelos sujeitos, conforme teorizado por Bernard Charlot. A inclusdo nas escolas
do campo, para além do acesso fisico, exige a garantia de que o conhecimento escolar
mobilize o estudante. O novo PNE, ao buscar a reducdo das desigualdades entre campo e
cidade, propde uma escola que faga sentido para o educando. Como aponta Charlot, a
aprendizagem é um ato de apropriacdo do mundo; portanto, a formacdo docente deve
capacitar o professor para criar pontes entre o saber universal e a vida no campo, garantindo

que a inclusdo seja, fundamentalmente, um processo de emancipacdo intelectual.

CONSIDERACOES FINAIS
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A formacdo docente, segundo Antonio N6voa, deve ser um processo de "dentro para
fora". Para incluir no campo, ndo basta aplicar técnicas; o professor deve reconhecer-se como
parte da comunidade. A inclusdo real acontece quando o saber da experiéncia encontra o rigor
académico para garantir o direito de aprender de cada sujeito.

A andlise conjunta de Charlot, N6voa e Tardif demonstra que a educacao envolve a
relacdo de sentido do aluno com o saber e a construcao da identidade docente através de
saberes plurais e praticos. Os autores convergem na ideia de que a docéncia é uma atividade
intelectual complexa, exigindo formacdo continua que valorize tanto o sujeito que aprende
quanto a pratica profissional reflexiva.

A Articulacdo desses autores revela que a Educacdo no Campo demanda um
professor-pesquisador de sua propria realidade, que valide os saberes praticos construidos no
espaco escolar e que promova uma educacao capaz de gerar sentido e emancipagdo para o
sujeito do campo. O sucesso pedagdgico nessas areas reside, portanto, na superacao da visao
urbana e tecnicista em favor de uma pedagogia da relacdo, do reconhecimento e da
experiéncia.

Permite concluir que a Educacdo no Campo demanda uma ressignificacdo do papel
docente e dos processos de aprendizagem. O sucesso do processo educativo nessas
comunidades depende da "relacdo com o saber" que o aluno estabelece, o que exige um
curriculo que dialogue com a sua realidade sociocultural, promovendo uma mobilizacao
subjetiva que evite o distanciamento entre o saber escolar e a vida no campo. A consolidacao
de uma Educacdo no Campo emancipatéria pressupde um professor que se reconheca como
produtor de conhecimento e um projeto pedagdgico que valide a cultura local como matriz de
saber.

Os autores citados nesse estudo, revelam que a crise da educagdo contemporanea é,
acima de tudo, uma crise de sentido e de identidade profissional. Como bem afirma Névoa, "a
escola revela, sobretudo, uma grande incapacidade para pensar o futuro", mantendo-se presa a
modelos que ndo mais dialogam com as necessidades do século XXI, especialmente no

contexto das populacdes do campo.
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