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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar e analisar um relato de experiéncia
vivenciado em uma turma do terceiro ano do Ensino Fundamental, a partir de uma situagao
em que a crianga, embora capaz de realizar a leitura do texto, ndo conseguiu compreender
uma informacdo explicitamente apresentada. Tal episédio evidenciou uma problematica
recorrente no contexto escolar contemporaneo: criancas que realizam a leitura no nivel da
decodificacdo, mas ndo constroem sentidos a partir do texto. O estudo propde uma reflexao
sobre praticas de alfabetizacdo centradas principalmente na decodificagdo do sistema de
escrita, em detrimento da compreensao leitora. A metodologia utilizada consistiu em uma
pesquisa bibliografica, fundamentada em autores como Bajard (2012, 2021), Silva e Arena
(2012) e Arena (2003), que problematizam a concepcdo de leitura reduzida a prontncia e
defendem o ato de ler como um processo essencialmente de atribuicdo de sentidos. Utiliza-se,
também, o Boletim Alfabetizacdo Humanizadora, nimero 20, do Nucleo de Alfabetizacao
Humanizadora, que contribui para a compreensao da leitura como pratica visual e
culturalmente mediada. Os principais resultados apontam que a leitura mecanica ndo garante a
compreensdo textual, revelando a necessidade de praticas pedagogicas que favorecam a
interacdo da crianca com o texto escrito enquanto objeto de producdo de sentidos. Nesse
contexto, destaca-se o papel da literatura como uma potente mediadora no processo de
formacao do leitor, uma vez que possibilita experiéncias estéticas, amplia o repertério cultural
e auxilia em estratégias fundamentais para a compreensao leitora. Assim, o trabalho reforca a
importancia de praticas de leitura que ultrapassem a decodificacdo. Defende-se a formacao de
leitores capazes de compreender, interpretar e dialogar criticamente com os textos.
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INTRODUCAO

A leitura é um importante recurso para a formacdo do sujeito pois, auxilia no
desenvolvimento social, cultural e humano. Através da leitura, somos capazes de desenvolver

capacidades como a interpretacdo, a reflexao critica, memoria e imaginacao.
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Aprender a ler significa entrar na cultura escrita, dessa forma, transformando a
maneira como o sujeito se relaciona com as formas de linguagem, com o conhecimento e a
relacdo entre o individuo e a sociedade, logo, a leitura se torna uma ferramenta de
participacdo social e de acesso a cultura.

Além disso, a leitura de livros literarios se revela um meio poderoso para o
desenvolvimento da humanizagdo no leitor, uma vez que permite a ele ter acesso a realidades
que fogem do seu cotidiano, assim, permitindo vivenciar outras experiencias que auxiliam no
desenvolvimento de emocdes como alegria, tristeza, empatia entre outros.

Nesse contexto, segundo o INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional), cerca de 29%
da populacdo brasileira em 2025 era considerada analfabeto funcional. Nesse contexto, o
termo “analfabeto funcional”, refere-se a pessoas que conseguem ler, porém, encontram
dificuldades em compreender ou interpretar as informagoes.

Dessa forma, a presente pesquisa parte da seguinte problematica: Como as praticas de
alfabetizacdo centradas na decodificacdo influenciam as dificuldades das criancas em
compreender textos no contexto escolar, e de qual maneira o uso da literatura pode contribuir
para superar a decodificacdo e influenciar a construcao de sentidos na leitura?

Nesse sentido, Bajard (2021) evidencia que para acontecer a compreensao em relagcdo
a leitura, é necessario que o leitor atribua significado ao texto que estd lendo por conta
propria, ou seja, a compreensao acontece de fato quando o leitor sem apoio do mediador ou de
uma traducao sonora consegue compreender a ideia que a leitura apresenta. Porém, para que
haja uma compreensdo acerca do texto lido, é necessario que o leitor crie uma relacdo com a
leitura, de modo que o ato de ler se configure como “leitura de”, e ndo apenas como “leitura”
(Arena, 1995)

Logo, Silva e Arena (2012), evidenciam a importancia da leitura literaria para a
construcdo dessa relagdo, uma vez que compreendemos que a leitura apenas estabelece uma
relacdo interlocutiva, ou seja, relacao entre escritor e leitor, a partir do momento que o leitor
passa a ter uma relacdo com o texto e com o autor, o que o leva a trabalhar e pensar sobre o
texto de maneira reflexiva e avaliativa, assim possibilitando que ele procure sentidos naquilo
que lhe foi apresentado.

Dessa forma, segundo Arena (2024), o trabalho pedagdgico deve articular o ato de ler
o mundo ao ato de ler a palavra, partindo da realidade dos alunos e incentivando a formulacao
de hipoteses durante a leitura do texto grafico. Nesse processo, cabe a escola criar situagoes
significativas de leitura, mediadas pelo professor, que favorecam a compreensao, a reflexao e

a participacao ativa dos estudantes.
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Assim, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar um relato de experiéncia
no contexto do Ensino Fundamental, investigando como praticas de alfabetizacdo centradas
na decodificacdo impactam a compreensado leitora das criancas, bem como de que forma a

literatura pode atuar como mediadora na construgdo de sentidos.

METODOLOGIA

A metodologia adotada caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, fundamentada em um relato de experiéncia, ocorrido em uma turma do terceiro
ano do Ensino Fundamental, no qual, durante a realizacao de uma atividade, os alunos foram
solicitados a responder questdes com base em um texto de apoio que exigia sua interpretacao.
Nesse contexto, uma das criancas, embora demonstrasse dominio da decodificacao,
apresentou dificuldade em localizar e compreender uma informacgao que estava explicitamente
presente, evidenciando um distanciamento entre a leitura realizada e a compreensdao do
contetido.

Diante disso, o estudo baseia-se em autores que discutem sobre a leitura reduzida a
pronudncia, sem o intuito de agregar sentidos para aquilo que se 1€, e a importancia do uso da
literatura infantil como recurso potencializador para a superacao da decodificacdo, dentre eles
destacam-se: Bajard (2012, 2021), Silva e Arena (2012) e Arena (2003). Utiliza-se, também, o
Boletim Alfabetizacdo Humanizadora, ndmero 20, do Nucleo de Alfabetizacao
Humanizadora, que contribui para a compreensao da leitura como pratica visual e
culturalmente mediada.

Vale ressaltar que a pesquisa bibliografica “[...] é desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (Gil, 2012, p. 3)”. Além
disso, o uso da abordagem qualitativa justifica-se por buscar compreender o fenomeno da
leitura, privilegiando a andlise dos significados atribuidos ao fenémeno observado. O relato
de experiéncia, por sua vez, permite uma reflexdo critica sobre a situacdao vivenciada no
cotidiano escolar.

A partir da observacao do relato de experiencia, realizou-se uma analise reflexiva do
episddio, buscando compreendé-lo com base em referenciais tedricos que discutem a leitura
como processo de construcdo de sentidos. Logo, a metodologia adotada possibilita a
articulagdo entre teoria e pratica, favorecendo uma analise critica das praticas de leitura no

contexto escolar e de seus impactos na formacdo do leitor
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REFERENCIAL TEORICO

A leitura é uma necessidade criada através das relacOes sociais, que permitem o
desenvolvimento social, cultural e principalmente humano do individuo. Nessa perspectiva,
ndo se reduz a simples decodificacao de signos linguisticos, mas implica a producdo de
sentidos. Conforme Bajard (2021, p. 137), “[...] mesmo sabendo transformar as letras em som,
as pessoas que ‘nao compreendem’ sdao declaradas analfabetas funcionais”, evidenciando que
a capacidade de vocalizar um texto ndo garante sua compreensao.

Para que a leitura cumpra sua funcao formativa, alcance o objetivo de modificar e
permaneca internalizada dentro do leitor, é necessario criarmos situacoes que tornem o ato de
ler indispensavel a fim de despertar o interesse nas criancas para se tornarem ativos no
processo de aprendizagem da leitura (Arena, 2003). Assim, a aprendizagem da leitura passa a
estar vinculada a construgdo de sentidos, e ndo apenas ao reconhecimento de palavras.

Essa concepcdo aproxima-se das contribuicdes de Foucambert (1994), ao defender que
para se aprender a ler, é necessario o contato com obras das quais a crianca ainda nao
aprendeu a ler, pois, ao examina-la e criar questoes das quais a crianga ira atras das respostas
no proprio texto ela tera um contato envolvente com o objeto de leitura, fazendo assim ela
compreender o que lhe é apresentado de maneira integral. Dessa forma, ao interagir com esses
textos, a crianca mobiliza conhecimentos prévios, formula hipdteses e busca respostas no
proprio material escrito, estabelecendo uma relacdo investigativa com o texto. Assim, a leitura
se configura como um processo dindmico de negociacdo entre o que o leitor ja sabe e aquilo
que ainda precisa compreender.

Entretanto, historicamente, a escola tem privilegiado praticas que reduzem a leitura a
vocalizagdo. Nesse modelo, o leitor assume uma posicdo passiva, limitando-se a reproducao
oral do texto, sem necessariamente atribuir-lhe sentido. Como aponta Arena (1995), tal
abordagem compromete a construcdo de uma relagdo significativa entre leitor e obra, uma vez

que ndo promove a necessidade de leitura nem a reflexao sobre o contetido lido.

A escola historicamente criou uma relacdo entre o leitor e obra onde, o papel do
leitor é apenas vocalizar aquilo que esta diante de seus olhos sem atribuir sentido ao
que estad sendo lido, desse modo, o leitor estaria lendo apenas pela vocalizacdo sem
ser criado uma necessidade para tal fim. (Arena, 1995, p.56)

A vocalizacdo pode impedir a compreensdo porque desloca o foco da leitura do

sentido para o som. Quando a crianca € levada a ler pronunciando palavras em voz alta, sua
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atencdo cognitiva se concentra na decodificacdo fonoldgica, isto é, em transformar letras em
sons de forma correta e fluente, e ndo na construcao de significado do texto (Arena, 2021).
Esse processo dificulta que a crianca estabeleca relacdes entre ideias, faca inferéncias ou
conecte o texto aos seus conhecimentos prévios. Assim, ela pode até pronunciar bem, mas nao
compreende o que foi lido, caracterizando uma leitura mecanica e superficial.

Em contraposicao a essa perspectiva, a leitura deve ser compreendida como uma
pratica dialégica. Segundo Bakhtin (2003), entende-se que o ato de ler envolve uma relacdao
interlocutiva entre o leitor e o texto, na qual o sujeito assume uma postura ativa, responsiva e
critica. Nesse processo, o leitor ndo apenas recebe informagdes, mas dialoga com o texto,
questiona, interpreta e ressignifica seus contetidos.

Dessa forma, Silva e Arena (2012) evidencia que o leitor, instruido a refletir sobre o
que esta lendo, e assim operando sobre o texto de forma critica, potencializa seu
desenvolvimento humano e o torna um leitor, e ndo apenas ledor, nesse contexto, ledor, é
passivo durante a leitura, nada se acrescenta ao repertorio ao ler algo, ja o leitor é ativo
durante a leitura e busca entender, questionar e desenvolver aquilo que lhe é apresentado

Diante dessas discussoes, segundo Colomer (2002), podemos notar que a escola tem
garantido que as criangas apenas saibam ler, mas ndo garante que elas compreendam o que
estdo lendo. Dessa forma, o método tradicional de alfabetizacdo garante o acesso a leitura
mecanica, mas nao assegura a compreensao leitora, pois, foca em silabas e letra, com grande
énfase na oralizacao, deixando de lado por diversas vezes a compreensao acerca do contetido
trabalhado, assim, por consequéncia notamos diversos alunos que leem, mas nao
compreendem o que estdo lendo. Com isso, Arena (2024) reforca que o ato de pronunciar,
nem sempre indica a compreensao, assim nos revelando a necessidade de superar a pratica da

decodificacdo em detrimento da construcdo de significados.

Diante disso, torna-se fundamental repensar o papel do professor como mediador da
leitura, uma vez que, para a leitura efetivar-se de fato, ndo basta qualquer forma de
compreensdo. Para esse ato, é necessario que o leitor em formacdo, atribua significado ao
texto lido, ndo apenas a sua traducao sonora (Bajard, 2021). O autor ainda critica a postura do
docente como “padrinho da escuta’, ou seja, aquele que antecipa a leitura por meio da
oralizacdo, limitando a autonomia do leitor em formacdo. Para o autor, é necessaria uma

ruptura epistemoldgica nessa relacdo, de modo que o professor possibilite a crianca o contato

direto com o texto escrito, favorecendo a constru¢do autdbnoma de sentidos.
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Entre escuta do texto e leitura, é necessario introduzir uma ruptura epistemoldgica
na relacdo do mediador com a crianga. Para propiciar situacdes de leitura, o mestre
da escrita (o professor) deve romper com a pratica do padrinho da escuta (um jovem
ou adulto que profere em voz alta para o outro ouvir) e resistir as solicitagdes dos
alunos que o convidam a proferir antecipadamente o texto. (Bajard, 2021, p.138).

Dessa forma, compreende-se que o ensino da leitura deve priorizar a autonomia do
leitor em formacdo, possibilitando que a crianca estabeleca uma relacao direta com o texto
escrito, sem a mediacdo constante da oralizacdo. Tal postura, favorece o desenvolvimento da
compreensdo leitora, uma vez que desloca o foco da prontincia para a construcao de sentidos,
permitindo que o sujeito mobilize estratégias proprias de interpretacao. Assim, ao romper com
praticas centradas na escuta e na reproducao oral, o professor contribui para a formacao de
leitores mais ativos, criticos e capazes de interagir significativamente com os textos (Arena,
2021).

Nesse contexto, a literatura assume um papel central na formagdo do leitor. A leitura
literaria possibilita experiéncias que ultrapassam o cotidiano, promovendo o envolvimento do
sujeito com o texto e favorecendo a construcdo de significados mais complexos. A literatura
deve ser algo que incomode e provoque, e que exista questionamentos e compreensao acerca
dos livros e textos literarios apresentados, para que dessa forma possamos ser modificados
pela literatura, pois tudo que nos modifica vive internalizado dentro de nés (Souza; Girotto,
2008). Com isso, a experiéncia literaria ndo se limita ao entretenimento, mas atua como
instrumento de humanizagao.

Dessa forma, cabe a escola criar condi¢Ges para que a leitura literaria seja vivenciada
de maneira significativa, garantindo o acesso a diferentes géneros textuais e promovendo
situacbes em que a leitura seja necessaria e contextualizada. Logo, cabe ao professor
oportunizar as criangas terem acesso a diferentes tipos de géneros literarios, a fim de que se
tornem capazes de manejar diversos géneros e formas como: orais, escritos, estilisticas entre
outros. Assim tornando as criancas gradativamente mais leitores do que apenas ledores. E
papel do professor também estar por dentro da literatura para oferecer as criancas de modo

adequado instrumentos para o seu desenvolvimento como leitor (Silva; Arena, 2012).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O relato de experiencia foi vivenciado em uma turma de terceiro ano do Ensino

Fundamental, pertencente a uma escola situada em contexto periférico, durante a participagao

no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Na ocasido, durante a
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realizacdo de uma atividade de ciéncias em relacdo ao sistema solar, os alunos deveriam
responder as questdes com base em um texto de apoio. Nesse contexto, uma estudante
solicitou auxilio para identificar qual planeta possuia doze luas, informacao que se encontrava
explicitamente apresentada no texto.

Inicialmente, foi orientada a reler o material em busca da resposta, porém, mesmo
apos a releitura, ndo conseguiu localizd-la. Diante disso, foram oferecidas mediagcdes mais
direcionadas, como a indicacdo do paragrafo e, posteriormente, da frase exata em que a
informacdo estava contida, ainda assim, embora a aluna realizasse a leitura de forma fluente,
demonstrando dominio no processo de decodificagdo, ela ndo foi capaz de compreender o
contetdo lido e assim, de identificar a resposta. Dessa forma, foi realizada pelo adulto
mediador a leitura do trecho exato onde continha a resposta, e apenas assim, a aluna
encontrou a resposta para a questao.

Diante do exposto, observa-se que a crianga apresentava dominio da vocalizagdo do
texto, evidenciando habilidade na decodificacdo. No entanto, demonstrava dependéncia da
mediacdo de um adulto para a construcdo de sentidos, o que indica uma fragilidade em sua
autonomia leitora. Assim, embora realizasse a leitura com fluéncia, ndo foi capaz de
compreender, de forma independente, as informagdes presentes no texto.

Esse fato evidencia que a competéncia de decodificar ndo garante, por si sO, a
compreensdo leitora. Segundo Geraldi (2003), as praticas normalmente trabalhadas em sala de
aula ndo levam em consideracdo o interesse do estudante, e sem interesse a crianca realiza a
leitura apenas para atender a legitimacdo social, portanto, a crianca ndo estd de fato se
apropriando daquilo que lhe é proposto. Dessa forma, ao depender da intervencdo de um
mediador para atribuir significado ao que foi lido, a crianca revela uma relacao superficial
com o texto, marcada pela auséncia de envolvimento ativo na producao de sentidos.

Nesse contexto, torna-se possivel problematizar as praticas alfabetizadoras
predominantes, que, ao priorizarem a decodificacdo e a oralizacdo, ndo favorecem o
desenvolvimento da autonomia leitora. Ao ensinar os estudantes a lerem de forma mecanica
ou a dependerem constantemente da mediacdo de terceiros, contribui-se para a formacao de
sujeitos que ndo estabelecem uma relagdo significativa com o texto, o que pode resultar em
dificuldades de compreensdo e, consequentemente, na permanéncia de indices elevados de

analfabetismo funcional

o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf, 2012) mostrava que “14% de brasileiros
de 15 a 24 anos ndo leem e compreendem textos de média extensado, [ndo] localizam
informacdes mesmo que seja necessario realizar pequenas inferéncias”, isto €, sdo
analfabetos funcionais. (Bajard, 2021, p. 34).
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No contexto do relato, ao identificar a dificuldade da estudante em atribuir sentido ao
texto, procurei ndo fornecer a resposta de forma imediata, incentivando-a a reler o trecho na
tentativa de construir significado a partir daquilo que estava lendo. No entanto, ap6s estudos
posteriores acerca da leitura para além da decodificagcdo, reconheco que minha intervengao
poderia ter sido mais qualificada. Como mediar uma relacdo mais ativa entre a crianga e o
texto, incentivando a leitura silenciosa, a busca por pistas no préprio material escrito e em
conhecimentos prévios, de modo que pudesse, de forma autonoma, elaborar hipéteses e
chegar a resposta. Essa postura favoreceria ndo apenas a compreensdo pontual, mas o
desenvolvimento de estratégias leitoras mais consistentes.

Tal experiéncia revelou, de maneira significativa, uma problematica recorrente no
contexto escolar: a existéncia de estudantes que, embora apresentem fluéncia na leitura, nao
necessariamente compreendem aquilo que leem. Esse dado reforca a necessidade de repensar
praticas alfabetizadoras que priorizam a decodificacdio em detrimento da construgcdo de
sentidos.

Diante da situacdo analisada, torna-se fundamental repensar as praticas pedagogicas
voltadas ao ensino da leitura, de modo a favorecer o desenvolvimento da autonomia leitora.
Nesse sentido, é necessario que o professor organize situagdoes em que o estudante estabeleca
uma relacdo direta com o texto, sem depender constantemente da mediacdo oral do adulto.
Estratégias como a leitura silenciosa, apresentada por Arena (2024) no Boletim Alfabetizagao

Humanizadora, nimero 20, do Nucleo de Alfabetizacio Humanizadora

[...] eu queria afirmar que as criangas aprendiam a ler no siléncio! A pergunta com ar
de incredulidade e perplexidade era esta: Como e possivel ler sem tirar os sons das
letras? [...] Eu ndo tinha consciéncia do que era saber ler. Para mim, era apenas saber
falar alto um texto sem gaguejar. Mas eu fazia cotidianamente exatamente o
contrario. Eu lia jornais todos os dias, sem mover um musculo da boca e nenhuma
relacdo entre o martelo e a bigorna de meus ouvidos! Por que eu ensinava as
criangas a produzir sons em vez de ensina-las a ler como eu fazia, quieto, mas com a
mente a fervilhar com perguntas em busca de respostas, avida por ampliar os
conhecimentos a respeito das relagdes entre os homens e para melhor compreender o
mundo, sua organizagdo, seu movimento historico? (Arena, 2024, p. 2)

Nessa perspectiva, a materializacdo dessa proposta pode ser observada em praticas
pedagbgicas que colocam a crianga em contato direto com o texto escrito, favorecendo a
leitura silenciosa como estratégia de construcdao de sentidos, como explicitado por Tenorio

(2024)

Nesta turma em questdo, o exercicio do ato de ler o mundo se encontrou com o tema
gerador "O produto que faz parte da economia do nosso Estado e do Municipio". A
partir do didlogo intenso sobre quais seriam os produtos produzidos por Alagoas e,
especificamente, por Sdo Luis do Quitunde, as criancas expunham em suas
manifestac0es questionamentos em torno do tema, que promoviam inquietacoes,
despertavam curiosidades e, em relacdo a atividade que estava por vir ler a palavra
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escrita, levantavam-se hipéteses diversas sobre o tema debatido. Desta forma,
estavam prontos para buscar no texto grafico a comprovacdo ou ndo das hipoteses
levantadas. [...] Desse modo, levei o texto impresso para as criangas realizarem a
leitura individual e silenciosa. [...] dessente, apresentei-o escrito em dupla caixa no
papel 40kg com imagens para dar pistas as criancas do que se tratava o enunciado
(Tenorio, 2024, p. 4)

Nesse contexto, o papel do professor desloca-se de transmissor de respostas para
mediador do processo, criando condi¢Ges para que o estudante participe ativamente na leitura,
pois, é por meio dessa relacdo investigativa com o texto que o sujeito se constitui como leitor,
desenvolvendo competéncias que vao além da decodificacdo. Assim, praticas que evitam a
antecipacdo de respostas e incentivam a exploracdo do texto contribuem significativamente
para a formagado de leitores mais autobnomos e criticos.

Desse modo, a leitura literaria apresenta-se como uma importante aliada no processo
de formacdo do leitor. Diferentemente de praticas centradas em exercicios mecanicos, a
literatura possibilita uma experiéncia mais significativa, na medida em que envolve o leitor
em narrativas que despertam curiosidade, emocdo e reflexdo, “ao permitir o contato com a
palavra do outro, somos capazes de ampliar as possibilidades leitoras, provocando nas
criancas o desejo de perguntar o que €é desconhecido, desvinculando-as de leitura com
respostas prontas, ou de apenas uma alternativa correta, chegando ao final da leitura, por

vezes, sem qualquer compreensao (Linard; Girotto, 2023, p.198).”

Ao entrar em contato com textos literarios, a crianca é convidada a atribuir sentidos,
formular interpretacdes e estabelecer relacbes com suas vivéncias, o que contribui para o

desenvolvimento de uma leitura mais ativa e critica, assim como afirma os autores

[...] livros infantis impactam no desenvolvimento de criangas, podendo transmitem
valores, ensinamentos éticos, aspectos identitarios, e podem ser criados tanto para
educacdo e aprendizado quanto para entretenimento e ampliacdo da visdo de mundo,
considerando a complexidade de um livro literario, que ndo tem a fung¢do de ensinar.
Uma andlise cuidadosa e criteriosa de livros infantis pode auxiliar na qualidade
literdria e no cumprimento de seu papel de forma eficaz e positiva (Martins;
Leopize, 2025, p.5).

Além disso, a literatura cria uma necessidade genuina de leitura, uma vez que o leitor
busca compreender a historia, seus personagens e climax. Logo, tal envolvimento favorece a
construcdo de vinculos com o texto, condicdo essencial para a formacdo leitora. E nesse
processo que o sujeito deixa de ser um mero “ledor” e passa a se constituir como leitor, capaz
de interagir de maneira significativa com diferentes géneros textuais.

A andlise do episédio evidenciou que a habilidade de decodificacdo, embora

importante, ndo é suficiente para garantir a compreensao leitora. O caso apresentado confirma
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as discussOes tedricas que apontam para a necessidade de superar praticas pedagogicas
centradas na oralizacdo e na reproducao mecanica do texto.

Dessa forma, torna-se imprescindivel que a escola promova situacoes de leitura que
favorecam a construcdo de sentidos, estimulando a autonomia e a participagdo ativa do leitor
em formacdo. A insercdo de praticas que valorizem o contato direto com o texto, aliadas ao
uso da literatura como instrumento formativo, revela-se um caminho promissor para a
formacgdo de leitores criticos, reflexivos e capazes de interagir significativamente com o

mundo escrito.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo refletir sobre as praticas de alfabetizacdo centradas
na decodificacdao e suas implicagdes na formacdo de leitores que, embora saibam ler, ndo
compreendem os textos. A partir do relato de experiéncia analisado, foi possivel evidenciar
uma problematica recorrente no contexto escolar: a dissociacdo entre a decodificacdo e a
construcdo de sentidos.

Nesse sentido, os resultados evidenciaram que a énfase em praticas voltadas a
oralizacdo e a decodificacdo ndo garante a compreensao leitora, podendo contribuir para a
formacao de estudantes dependentes da mediacdo do adulto. Observou-se também que mesmo
diante de uma leitura fluente, a auséncia de construcdo de sentido compromete a autonomia
do leitor em formacao.

Diante desse cendrio, torna-se necessario repensar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto escolar, especialmente aquelas que priorizam a leitura mecanica
em detrimento da compreensdo. Tal constatacdo reforca a importancia de uma atuacao
docente que favoreca a construcdo de sentidos e a participagdo ativa do estudante no processo
de leitura.

Esta pesquisa contribui para o campo da alfabetizacdo ao evidenciar, a partir de uma
experiéncia concreta, as fragilidades de praticas tradicionais e ao apontar a necessidade de
abordagens que promovam a autonomia leitora. Além disso, reforca a importancia da
literatura como ferramenta significativa para a formagao de leitores criticos e reflexivos.

Por fim, reafirma-se que formar leitores vai além de ensinar a decodificar palavras,
implica em possibilitar experiéncias de leitura que mobilizem o pensamento, provoquem

questionamentos e promovam a constru¢do de sentidos. Dessa forma, sera possivel contribuir

para a formagao de sujeitos criticos, autonomos e efetivamente inseridos na cultura escrita.
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