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RESUMO

Este texto apresenta um recorte da pesquisa desenvolvida no mestrado académico do Programa de
P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (POSGEA/UFRGS) e
tem como objetivo compreender o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
enquanto politica publica federal educacional e seus impactos na formacdo inicial e continuada de
professores de Geografia, especialmente no que se refere a constituicdo da identidade docente. A
proposta inscreve-se no campo das pesquisas qualitativas e fundamenta-se no Método
(Auto)biografico, a partir da realizacdo e andlise de entrevistas narrativas (auto)biograficas com
bolsistas do PIBID, professores ex-supervisores do Programa e um professor universitario ex-
coordenador. Os resultados indicam que o PIBID se configura como uma politica ptblica eficaz e
como um espaco formativo potente, cujo impacto na constituicao da identidade docente se manifesta
em diferentes tempos e cendrios da trajetéria formativa, tanto para licenciandos quanto para
professores em atuacdo na Educacdo Basica. O Programa favorece a aproximacao entre universidade e
escola, a construcdo de um espaco formativo compartilhado e a valorizacdo das experiéncias vividas
no cotidiano escolar como parte constitutiva do processo de formacdo. Evidencia-se, ainda, o
fortalecimento de praticas colaborativas, criticas e reflexivas, que contribuem para a ressignificacdo da
docéncia e para a reinvengdo das praticas pedagogicas. Ao articular conhecimentos tedricos e praticos,
o PIBID promove a oxigenagdo do espaco escolar e potencializa processos formativos comprometidos
com a Educagdo Basica. Nesse sentido, o Programa se destaca como uma politica ptiblica estruturante,
que incide diretamente na formacdo e na profissionalizacdo docente, contribuindo de modo
significativo para a constituicdo da identidade docente e para o fortalecimento dos vinculos entre
universidade, escola e professores.
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INTRODUCAO

A formagdo de professores® no Brasil tem sido historicamente atravessada por
tensionamentos entre politicas publicas educacionais, praticas institucionais e experiéncias

vividas nos espacos formativos. No campo da formacdo inicial e continuada, tais
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tensionamentos revelam desafios persistentes, especialmente no que se refere a articulacdao
entre universidade e escola, bem como a constituicao da identidade docente. Nesse cenario, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) emerge como uma politica
publica federal voltada a valorizacdo da docéncia e ao fortalecimento da formacdo de
professores para a Educacdo Bésica, promovendo a insercdo inicial de licenciandos no
cotidiano escolar e fomentando a integracdo entre instituicdes de ensino superior e escolas
publicas.

Enquanto politica educacional implementada no ambito da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o PIBID propde uma
reconfiguracdo dos modos tradicionais de formacdo docente ao incentivar praticas
colaborativas, reflexivas e articuladas a realidade escolar. Ao promover o encontro entre
professores em formacao inicial, docentes da Educacao Basica e professores universitarios, o
Programa constitui um espago formativo compartilhado, em que saberes académicos e saberes
da experiéncia se entrelacam. Assim, a politica publica ndo se restringe a uma acao
administrativa ou financeira, mas institui condi¢oes concretas para as experiéncias docentes
como pratica situada, relacional e historicamente construida.

E nesse contexto que se insere o presente artigo, recorte de pesquisa desenvolvida no
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(POSGEA/UFRGS), que tem como objetivo compreender o PIBID enquanto politica publica
educacional e analisar seus impactos na formacdo inicial e continuada de professores de
Geografia, especialmente no que se refere a constituicao da identidade docente. Parte-se da
compreensdo de que a identidade profissional ndo é dada ou esttica, mas construida
processualmente, na trama das experiéncias vividas e refletidas, das relacdes estabelecidas e
das politicas que estruturam os espagos formativos.

A pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa e no Método (Auto)biografico,
tendo como principal instrumento a realizacdo de entrevistas narrativas (auto)biograficas com
bolsistas do PIBID, professores ex-supervisores e um professor ex-coordenador do Programa.
Ao privilegiar as narrativas como dispositivo investigativo e formativo, buscou-se
compreender como as experiéncias proporcionadas pelo PIBID reverberam nas trajetdrias dos
sujeitos, produzindo ressignificacdes sobre o ser professor, sobre a escola e sobre a propria
formacdo. A andlise das narrativas permitiu articular as dimensdes individuais e coletivas da
formacdo, evidenciando como a politica publica se materializa em experiéncias concretas que

incidem na construcao identitaria.
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Os resultados indicam que o PIBID se configura como um espaco formativo potente,
cuja atuagdo transcende a dimensao instrumental da formacdo inicial. O Programa favorece a
aproximacao efetiva entre universidade e escola, possibilita o desenvolvimento de praticas
colaborativas e fortalece a reflexdo critica sobre o fazer docente. Para os licenciandos, a
insercdo no cotidiano escolar desde os primeiros semestres do curso contribui para a
construcdao de um sentimento de pertencimento a profissao e para a compreensao da docéncia
como pratica social e politica. Para os professores supervisores e coordenadores, o Programa
também se revela como espago de formacdo continuada, promovendo a ressignificacdo de
praticas e a renovagdo do compromisso com a Educagdo Basica.

Nesse sentido, evidencia-se que o PIBID opera simultaneamente em duas frentes
indissociaveis: como politica publica estruturante da formacdo docente e como experiéncia
formativa que incide diretamente na constituicio da identidade profissional. Ao articular
saberes teoricos e praticos, universidade e escola, formacao inicial e continuada, o Programa
produz deslocamentos na maneira como 0s sujeitos se percebem e se posicionam como
professores de Geografia. Portanto, o PIBID ndo apenas fortalece a formagdo docente em
termos institucionais, mas também atua na tessitura das identidades profissionais,

configurando-se como uma politica ptiblica que atravessa e ressignifica trajetérias formativas.

REFERENCIAL TEORICO

Para compreender as potencialidades do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como politica publica formativa, faz-se necessario,
inicialmente, redirecionar o olhar sobre os processos que orbitam a formacdo docente. Isso
implica superar concepcdes lineares e fragmentadas de formacdo, frequentemente centradas
em curriculos prescritos ou na dicotomia entre teoria e pratica, e reconhecer a docéncia como
construcao histérica, relacional e processual. Antes de analisar a politica em si, torna-se
fundamental revisitar as bases que sustentam a compreensao acerca de como professores se
formam, que saberes mobilizam e de que modo experiéncias institucionais e politicas publicas
incidem na constituicdo de suas identidades profissionais.

Compreender a formagdo docente como processo significa afastar-se de perspectivas
tecnicistas que reduzem o professor a aplicacdo de métodos previamente definidos. A
docéncia constitui-se ao longo do tempo, em um movimento continuo de construgdo e
reconstrucao de saberes, praticas e sentidos, atravessado por experiéncias pessoais, trajetorias

académicas e contextos institucionais. A formacao, portanto, ndo se encerra na graduacao nem
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se limita aos espacgos formais institucionalizados, mas se desdobra na articulacao entre vida,
profissao e politicas educacionais que estruturam o exercicio da docéncia.

Ao refletir sobre a constituicdo da profissdao docente, N6voa (1997) propde que a
docéncia se organiza a partir de trés dimensOes indissociaveis: a dimensdo pessoal,
relacionada as histérias de vida e as experiéncias que atravessam o sujeito; a dimensdo
profissional, vinculada aos saberes e as praticas préprias do oficio; e a dimensao institucional,
que abrange os contextos organizacionais e as politicas que moldam as condi¢oes de trabalho
e formacdo. Tais dimensdes evidenciam que a identidade docente ndo é fixa ou previamente
estabelecida, mas construida na interseccdo entre biografia, saberes profissionais e estruturas
institucionais.

Em consonancia com essa perspectiva, Tardif (2014) destaca que os saberes docentes
sao plurais e heterogéneos, constituidos ao longo da trajetéria formativa e profissional. Entre
eles, os saberes experienciais ocupam papel central, pois emergem do cotidiano escolar, das
interacOes estabelecidas e da pratica refletida. Esses saberes ndo se configuram como
complementares aos saberes académicos, mas como estruturantes da identidade profissional,
na medida em que sdo produzidos na vivéncia concreta da docéncia e reelaborados
continuamente ao longo do percurso formativo.

Para além das dimensoes pessoais, profissionais, institucionais e experienciais que
atravessam a formacdo docente, torna-se fundamental considerar a centralidade das trocas
coletivas ao longo da trajetéria formativa. A docéncia ndo se constrdi de maneira solitaria,
mas na interlocu¢do constante com outros professores, em diferentes tempos e espacos da
profissdao. Ao encontro, Névoa (2009, p. 03) ressalta a importancia do didlogo com os pares
que ja atuam na escola, destacando que, para compreender os sentidos da instituicdao escolar e
integrar-se a docéncia, é preciso “aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissao”. Tal compreensao desloca a
formacdo do ambito exclusivamente universitario e reafirma a escola como espaco formativo
privilegiado, onde os saberes emergem da pratica compartilhada e da convivéncia
profissional.

De modo complementar, o autor (1997) defende a criagdio de redes de
(auto)formacao participada, compreendendo a formacdo como processo interativo, dinamico e
permanente. Para Novoa (1997, p. 26) “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacao mutua, nas quais cada professor é chamado a desempenhar,

simultaneamente, o papel de formador e de formado”. O didlogo entre professores, nesse

sentido, ndo apenas legitima saberes construidos na pratica, mas fortalece processos de
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socializacdo profissional e de afirmacdo de valores préprios da docéncia. Assim, a identidade
docente constitui-se em redes coletivas de trabalho, sustentadas pela cooperacao, pela reflexao
compartilhada e pela construcdo conjunta de sentidos sobre o ensinar.

Se a identidade docente se constitui na articulacdo entre experiéncias e saberes, na
cooperagdo, colaboracdo e na reflexdo compartilhada com os pares, é imprescindivel
reconhecer o papel das politicas publicas na criacao das condi¢des que tornam determinadas
experiéncias possiveis na trajetéria formativa docente. As politicas educacionais ndo apenas
regulamentam percursos formativos, mas redirecionam modos de formacdo, impactando nas
relacdes entre universidade e escola, nos tempos e espacos da pratica e nas formas de
cooperacdo entre os sujeitos. Nesse sentido, é importante compreender que o conjunto das
acdes propostas no ambito da formacdo docente direciona a implementacdo de politicas
publicas em nivel nacional, buscando enfrentar desafios histéricos tanto na Educacdo Basica
quanto no Ensino Superior, ao investir na formacao de professores.

Conforme afirma Andreis (2015) as politicas publicas compreendem o conjunto de
acoes empreendidas pelo Estado, decorrentes das concepcdes elaboradas pelos grupos
gestores, podendo representar proposicoes de carater mais imediato - aproximando-se de
politicas de governo, ou iniciativas de maior abrangéncia temporal e estrutural, aproximando-
se de politicas de Estado. Essa distingdo permite compreender programas voltados a formacao
docente nao apenas como acles circunstanciais, mas como dispositivos potencialmente
estruturantes, capazes de incidir de forma duradoura sobre os modos de formar e
profissionalizar professores.

Nesse contexto, o PIBID pode ser compreendido como politica publica que tensiona
modelos tradicionais de formacdo ao promover a insercdao de licenciandos no cotidiano da
escola publica desde os primeiros momentos da graduacdo. Ao articular dois espacos formais
historicamente dissociados - universidade e escola, o Programa favorece praticas de
cooperacdo e colaboracdo entre licenciandos, professores da Educacdo Basica e docentes
universitarios, configurando um espaco formativo compartilhado. Nesse movimento, saberes
académicos e saberes experienciais deixam de ocupar posicoes hierarquizadas e passam a
dialogar de forma relacional, contribuindo para um processo formativo mais integrado.

Assim, formacao, saberes e politicas publicas ndo podem ser analisados de maneira
dissociada. A identidade docente emerge da tessitura dessas dimensdes, sendo continuamente
(re)construida na interseccdo entre histéria pessoal, pratica profissional e condicoes

institucionais que estruturam a formagdo. Ao reconhecer essa articulacdo, torna-se possivel

compreender o PIBID como politica piblica que ndo apenas reorganiza modos de formacao,
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mas potencializa processos identitarios, promovendo experiéncias formativas mais integradas,

colaborativas e socialmente comprometidas com a Educacao Basica.

METODOLOGIA

A pesquisa que fundamenta este artigo inscreve-se no campo das abordagens
qualitativas, por compreender que os processos formativos e a constituicdo da identidade
docente demandam a analise das experiéncias vividas, das trajetorias e dos sentidos atribuidos
pelos sujeitos as suas praticas e percursos. Parte-se da premissa de que a docéncia é
constituida em processos historicos, sociais e relacionais, os quais nao podem ser apreendidos
por meio de procedimentos meramente quantitativos ou descritivos, exigindo aproximacoes
que valorizem a dimensdo subjetiva, experiencial e narrativa da formacao.

Ao assumir o Método (Auto)biografico como fundamento investigativo, reconhece-se
a narrativa (auto)biografica como espaco privilegiado de producdo de sentidos sobre a
formacdo e sobre a profissdao docente. Nessa perspectiva, a identidade ndo é concebida como
atributo fixo ou previamente dado, mas como construcao processual que se constitui nas
experiéncias vividas e na forma como estas sdo narradas e reinterpretadas ao longo do tempo.

As narrativas operam, assim, como lentes analiticas que possibilitam compreender a
formacdo docente como processo continuo, inacabado, conforme propde Freire (2024), e
atravessado por multiplos contextos - pessoais, institucionais e politicos. Menezes (2021, p.
42) destaca que a formacao transcende os espacos formais institucionalizados, sendo tecida na
reflexdo e articulacao entre diferentes contextos da historia de vida. A autora compreende que
a pesquisa (auto)biografica “tem o intuito de investigar os processos de vir-a-ser dos sujeitos.
Ou seja, como se constituem individualmente na relacdo com o social, quais os significados
concedem as suas experiéncias e como estas marcam sua existéncia”.

Nesse sentido, ao narrar suas experiéncias no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacio a Docéncia (PIBID), os participantes da pesquisa ndo apenas rememoram
acontecimentos, mas refletem e produzem interpretacdes sobre seus percursos e evidenciam
como a politica publica incide na constitui¢ao de suas identidades docentes.

Dessa forma, foram realizadas entrevistas narrativas (auto)biograficas com quatro
bolsistas do PIBID, trés professores da Educacdo Bésica ex-supervisores do Programa, e um

professor universitario ex-coordenador. A escolha dos participantes fundamenta-se na

intencdo de compreender o PIBID a partir de diferentes momentos formativos da trajetéria
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docente, evidenciando a dimensdo articuladora da politica publica entre os sujeitos que
participam do Programa, a universidade e a escola.

As entrevistas foram conduzidas de modo a favorecer a livre narrativa das trajetérias,
permitindo que os participantes organizassem seus relatos a partir de suas proprias
experiéncias e temporalidades, a partir de dois eixos fundamentais: (1) Quais sdo as suas
geografias?; (2) Os (des)encontros formativos e o PIBID. As entrevistas foram realizadas em
formato on-line, por meio da plataforma Google Meet, gravadas mediante autorizacao prévia,
e posteriormente transcritas para analise.

O processo analitico envolveu leitura compreensiva das narrativas, identificacdo de
ntcleos de sentido e organizacdo em eixos tematicos, articulando os relatos aos referenciais
tedricos que sustentam a pesquisa (auto)biografica, a discussdo sobre politicas ptblicas de
formacdo docente e identidade profissional. Essa etapa buscou compreender como as
experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID reverberam nas trajetérias formativas e
produzem deslocamentos na forma como os sujeitos se percebem e se posicionam como
professores.

Dessa forma, os caminhos metodologicos adotados possibilitaram compreender o
PIBID ndo apenas como politica publica formalmente instituida, mas como experiéncia vivida
e narrada, evidenciando seus desdobramentos na constituicdo da identidade docente e na

tessitura das trajetorias formativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das entrevistas narrativas (auto)biograficas possibilitou a organizacao dos
dados em categorias analiticas construidas a partir da recorréncia tematica, da densidade dos
sentidos atribuidos pelos participantes e do didlogo com o referencial teérico adotado. Os
achados evidenciam que a constituicdo da identidade docente se configura como processo
relacional, continuo e situado, atravessado por experiéncias formativas, dimensodes subjetivas
e condi¢Oes sociopoliticas mais amplas. A sistematizacdo dos resultados foi organizada a
partir de duas dimensdes articuladas: formagdo inicial e formagdo continuada, compreendidas
como partes de um mesmo continuum formativo.

No ambito da formacao inicial, a articulacdo entre universidade e escola emergiu
como categoria estruturante das narrativas. Os licenciandos destacaram que a insercao no

cotidiano da Educacdo Basica produziu deslocamentos significativos na compreensdao do

ensinar, especialmente ao tensionar a relacdo entre teoria e pratica. O planejamento de aulas, o
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contato com os estudantes e a necessidade de adaptar conteidos académicos a realidade
escolar evidenciaram que os saberes docentes ndo se restringem ao dominio conceitual, mas
se constroem na pratica situada. Essa constatacdo dialoga diretamente com Tardif (2014), ao
reafirmar que os saberes experienciais constituem nticleo estruturante da profissao docente.
Os dados mostram que a experiéncia concreta, quando acompanhada de reflexdo, transforma-
se em espaco de producao de conhecimento profissional.

Ainda na formacao inicial, emergiu a categoria denominada espaco intimo de
formacdo, mobilizada pela pergunta recorrente nas entrevistas: “que tipo de professor eu
quero ser?”. As narrativas revelaram um movimento de retorno as proprias experiéncias
escolares, evocando professores que marcaram trajetérias pessoais e influenciaram
concepcoes pedagbgicas. Esse processo de rememoracdo e ressignificacdo evidencia que a
identidade docente se constroi na intersecgao entre passado, presente e projecao futura. Tal
movimento confirma a perspectiva de Névoa (1997), ao compreender a formagdo como
processo que articula dimensdes pessoais, profissionais e institucionais. As emog0es narradas
- medo, inseguranga, entusiasmo, frustracdo, ndo apareceram como fragilidades, mas como
elementos constitutivos do tornar-se professor, reforcando a ideia de que a identidade docente
é permanentemente construida e reconstruida.

Outra categoria relevante refere-se a realidade social como dimensdo constitutiva da
formacdo. O contexto da pandemia de Covid-19 e do ensino remoto, que condicionou as
atividades escolares e impactaram o PIBID naquele periodo, atravessou profundamente as
narrativas, produzindo frustracdes relacionadas ao distanciamento da escola e ao
enfraquecimento da experiéncia presencial. Ao mesmo tempo, exigiu reinvencoes
metodoldgicas e novas aprendizagens, evidenciando a docéncia como pratica adaptativa e
criativa. O atraso no pagamento das bolsas, naquele periodo, foi interpretado pelos
participantes como expressao da fragilidade do investimento publico na Educacao, refor¢ando
a percepcao da docéncia como pratica politica e de resisténcia. Nesse sentido, os resultados
dialogam com a compreensdo de politicas publicas apresentada por Andreis (2015), ao
evidenciar que tais politicas podem assumir carater estruturante quando incidem diretamente
sobre as condi¢oes formativas, mas também revelam suas contradicdes quando fragilizadas
por disputas e descontinuidades politicas. As diferentes dimensdes formativas, no contexto da

formacdo inicial dos bolsistas participantes da pesquisa foram organizadas, de acordo com a

figura 2.
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Figura 2: Dimens0es formativas do PIBID na formacao inicial de participantes da pesquisa

- Qual & o tipo de professor/a que quero ser?
- Identidade
- Elementos nao-racionais
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Educagéo Basica? - Pandemia Covid-19/Ensino
- Teoria e pratica Remoto
- Geografia académica e escolar - Crise econdmica e social/ Atraso do
- Planejamentos pagamento das bolsas

Fonte: Macalos, 2022, p. 112.

No que se refere a formacdo continuada, as narrativas dos professores ex-
supervisores evidenciaram que o acompanhamento dos licenciandos mobilizou memorias de
sua propria formacgdo inicial, produzindo processos de ressignificacdo profissional. Esse
movimento confirma a compreensdao de Novoa (1997) de que a formagdo ndo se encerra na
graduacdo, mas se desenvolve ao longo da trajetoria docente, especialmente quando mediada
por experiéncias reflexivas. Ao revisitar sentimentos de inseguranga vivenciados no inicio da
carreira, 0s supervisores reinterpretaram suas experiéncias a luz da posicdo que agora
ocupavam, reforcando o carater processual da identidade docente.

O trabalho colaborativo emergiu como dimensao central na formacdo continuada. O
planejamento coletivo, a docéncia compartilhada e a construcdo conjunta de projetos
tensionaram a cultura do isolamento profissional frequentemente presente na escola. Essa
experiéncia colaborativa possibilitou reflexdo critica sobre a pratica e producdo compartilhada
de conhecimento pedago6gico, indo ao encontro da articulacdo entre teoria e pratica na
formagao, rompendo com fragmentagoes historicas entre universidade e escola.

Por fim, destacou-se a (re)invencdo da pratica pedagodgica como expressdo da
formacdo compreendida como processo permanente. A revisdao de metodologias, a integracao
entre pesquisa e pratica e a ampliacdo da escuta aos estudantes indicam que a experiéncia

formativa investigada produziu impactos que transcendem o momento de participagdo no

Programa. Os dados sugerem que politicas publicas formativas podem operar como
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dispositivos de reorganizacdo identitaria, desde que garantam condicdes institucionais de
colaboracao, reflexdo e articulagdo entre espacos formativos.

De forma integrada, os resultados demonstram que a identidade docente se constitui
na interseccdo entre saberes experienciais, reflexdao autobiografica, trabalho coletivo e
contexto sociopolitico. A articulacdo entre os achados empiricos e o referencial teérico
reforca que formar-se professor é processo continuo, relacional e historicamente situado.
Assim, a pesquisa evidencia que politicas publicas educacionais, ao promoverem a integragao
entre universidade e escola e ao favorecerem experiéncias colaborativas e reflexivas, incidem
diretamente na profissionalizacdo docente e na constituicdo de identidades comprometidas
com a Educacdo Basica. As diferentes dimensdes formativas, no contexto da formacao inicial

dos bolsistas participantes da pesquisa foram organizadas, de acordo com a figura 3.

Figura 3: Dimensoes formativas do PIBID na formacao continuada de participantes da pesquisa
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Fonte: Macalos, 2022, p. 122.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) enquanto politica publica educacional e seus impactos na
formacdo inicial e continuada de professores de Geografia, com énfase na constituicdao da

identidade docente. A partir da analise das entrevistas narrativas (auto)biograficas, foi

possivel concluir que a formagdo docente se configura como processo continuo, atravessado
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por experiéncias, dimensodes subjetivas e condi¢des sociopoliticas que incidem diretamente na
pratica docente.

As principais consideracoes apontam que a articulacdo entre universidade e escola
constitui elemento estruturante da trajetoria formativa, possibilitando a integracdo entre
saberes académicos e experienciais. A insercdao no cotidiano escolar, aliada a reflexdo sobre a
pratica, fortalece o sentimento de pertencimento a profissao e contribui para a consolidacao da
identidade docente, corroborando a centralidade dos saberes experienciais e a concepc¢ao
processual da formacao.

No ambito da formagdo continuada, evidenciou-se que experiéncias colaborativas e
de docéncia compartilhada produzem ressignificacdes na trajetoria profissional, tensionando o
solitude docente e reafirmando a formacdo como processo permanente. As narrativas
demonstram que politicas publicas formativas, quando estruturadas de modo a promover
cooperacao, reflexdo e integracdo entre espacos formativos, incidem de maneira significativa
na constituicdo identitaria dos sujeitos.

Ao dialogar com as analises apresentadas ao longo do texto e com 0s apontamentos
indicados no resumo, reafirma-se que o PIBID se configura como politica publica que
ultrapassa a dimensdo instrumental, assumindo carater estruturante ao articular trajetorias,
promover aproximacdo entre universidade e escola e favorecer praticas criticas e reflexivas.
Entretanto, as fragilidades evidenciadas - especialmente no que diz respeito as condi¢oes
materiais e a descontinuidade de investimentos, revelam a necessidade de politicas de Estado
consistentes e duradouras.

No que se refere a aplicacao empirica para a comunidade cientifica e educacional, os
resultados desta pesquisa contribuem para o debate sobre modelos de formacao docente que
integrem teoria e pratica, formacgdo inicial e continuada, universidade e escola. Os achados
podem subsidiar reflexdes em cursos de licenciatura, programas institucionais de formacdo e
politicas educacionais voltadas a valorizacdio do magistério. Além disso, reforcam a
importancia de considerar a dimensdo (auto)biografica como lente analitica potente para
compreender processos formativos e identitarios.

Por fim, pensar a formacdo docente na interface entre politicas publicas, experiéncias
vividas e reflexdo critica é condi¢do fundamental para fortalecer a constituicdo da identidade
professoral, impactando diretamente no trabalho docente. Ao reconhecer a docéncia como
pratica social, politica e ética, reafirma-se a urgéncia de politicas estruturantes que garantam

condicGes institucionais para que processos formativos integrados e comprometidos com a

Educacao Basica possam se consolidar de modo permanente e sustentavel.
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