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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre o processo de formacao inicial de uma licencianda
em Matematica a partir das experiéncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID). Delimita como questdo de pesquisa: quais indicios constitutivos é possivel
identificar a partir da andlise critica dos DC(DC), em relacdo a formagdo inicial de uma futura
professora de matemadtica? A pesquisa assume uma abordagem qualitativa, de cardter narrativo-
reflexivo, tendo como corpus de anélise os DC produzidos ao longo do ano de 2025, no dmbito do
subprojeto interdisciplinar 2 desenvolvido em uma escola publica do municipio de Ijui/RS. A andlise
evidencia que o PIBID se constitui como um espago formativo privilegiado, possibilitando a
articulacdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de uma postura investigativa e reflexiva, a
compreensdo critica do contexto escolar e a construcdo progressiva da identidade docente,
considerando os momentos coletivos de discussdo com os Pibidianos e as trocas com a professora
supervisodora da/na escola. Os resultados indicam que a insercdo sistematica na escola, o trabalho
colaborativo com professores da escola e da universidade, o uso de dados educacionais, o
planejamento e a intervencdo pedagdgica, bem como a produgcdo académica, contribuem
significativamente para a formacdo profissional, reforcando o papel do PIBID como politica publica
estratégica para a formagdo inicial de professores de Matematica comprometidos com a escola ptblica.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores, PIBID, Ensino de Matematica, Diario de Campo,
Professor Reflexivo.

INTRODUCAO

A formacgdo inicial de professores constitui um dos principais desafios da educacao
contemporanea, especialmente no que se refere a superacdo da histoérica fragmentacdo entre
teoria e pratica presente nos cursos de licenciatura. Conforme apontam Pimenta (1996) e
Novoa (2009), a docéncia ndo pode ser compreendida como mera aplicacao de conhecimentos

tedricos produzidos externamente a escola, mas como uma pratica profissional complexa,
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construida a partir da articulagcdo entre saberes académicos, experiéncias vividas e reflexao
critica sobre o fazer pedagogico.

No contexto brasileiro, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) configura-se como uma politica publica estratégica para o fortalecimento da
formacdo inicial, ao promover a insercao sistematica dos licenciandos no cotidiano da escola
publica desde os primeiros anos da graduagdao. Ao aproximar universidade e escola basica, o
programa possibilita que o futuro professor vivencie situacdes reais de ensino, participe de
processos de planejamento, intervencdo e avaliacdo e reflita criticamente sobre a pratica
docente em contextos concretos. Além disso, as praticas vivenciais sdo problematizadas e
acompanhadas pelos pibidianos e professores supervisores e coordenador de area, o que
possibilita trocas e aprendizagens.

No caso da formagdo em Matematica, esses desafios assumem contornos especificos,
historicamente marcados por praticas tradicionais, centradas na transmissdao de contelidos e na
repeticdo de procedimentos algoritmicos; a area demanda processos formativos que
favorecam a compreensdo conceitual, o uso de metodologias investigativas e a constru¢dao de
sentidos para a aprendizagem matematica (Ponte; Brocado; Oliveira, 2003; Van de Walle,
2009). Nesse sentido, a insercao do licenciando em contextos reais de ensino revela-se
fundamental para problematizar concepcodes, ressignificar praticas e construir uma identidade
docente comprometida com uma educacdo matemadtica significativa e potencial na
constituicdo de cidaddos.

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo refletir sobre o processo de
formacao inicial de uma licencianda em Matematica a partir das experiéncias vivenciadas no
ambito do PIBID, analisadas por meio dos DC produzidos ao longo do ano de 2025. Parte-se
do entendimento de que o DC constitui um instrumento formativo privilegiado, pois permite
registrar, analisar e ressignificar as experiéncias vividas, evidenciando aprendizagens,
desafios e transformagdes no modo de compreender a docéncia.

Metodologicamente, o estudo adota uma abordagem qualitativa, de carater narrativo-
reflexivo, tendo como corpus de analise os diarios semanais produzidos entre margo e
dezembro de 2025, no contexto de um subprojeto interdisciplinar desenvolvido em escolas
publicas do municipio de Ijui/RS. A andlise dos registros permitiu identificar um percurso
formativo marcado por diferentes eixos, que incluem a insercao inicial na escola e a leitura do
contexto educacional, o uso de dados educacionais como ferramenta de compreensdo da

realidade escolar, o trabalho colaborativo e suas implicacOes éticas, o planejamento e a
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intervencao pedagogica em sala de aula, bem como a producdo académica como dimensdo
constitutiva da formacdo docente.

Ao articular esses eixos, o artigo busca responder a seguinte questdo de pesquisa:
quais indicios constitutives podem ser identificados, a partir da analise critica dos DC,
em relacdo a formacao inicial de uma futura professora de Matematica? Parte-se do
pressuposto de que tais indicios se manifestam nas formas de compreender a escola, planejar e
intervir pedagogicamente, mobilizar saberes docentes, refletir sobre a pratica e construir uma
identidade profissional comprometida com a escola publica. Assim, busca-se evidenciar de
que modo o PIBID contribui para a constituicdo de uma formagdo docente situada, reflexiva e
socialmente comprometida. Nessa perspectiva, os DC produzidos entre marco e dezembro de
2025 sdo compreendidos ndo apenas como registros descritivos das vivéncias no contexto
escolar, mas como dispositivos analiticos que possibilitam identificar transformacGes na

compreensdo da docéncia e no processo de constru¢ao da identidade profissional.

METODOLOGIA

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater narrativo-reflexivo, uma vez
que se fundamenta na andlise de experiéncias formativas vividas em contexto real de atuacao
docente. O material empirico é constituido por DC semanais produzidos entre marco e
dezembro de 2025, no ambito das atividades do PIBID, subprojeto interdisciplinar
envolvendo as areas de Matematica, Pedagogia e Educacdo Fisica.

Os DC foram utilizados como instrumento de registro, reflexao e andlise das vivéncias
formativas, contemplando observacoes, descricdes de atividades, interacdes com professores e
estudantes, bem como reflexdes criticas sobre os desafios e aprendizagens ao longo do
percurso. A analise dos registros ocorreu por meio de leituras sucessivas, organizagao
temadtica e identificacdo de eixos formativos emergentes, os quais estruturam a discussao
apresentada neste artigo.

Nesse processo analitico, evidenciaram-se situacOes relacionadas as intervengdes
pedagdgicas desenvolvidas, especialmente no segundo semestre, envolvendo o planejamento
e a aplicacdo de aulas fundamentadas na resolucdo de problemas e em propostas
investigativas. Essa perspectiva dialoga diretamente com as experiéncias descritas nos diarios,
revelando tanto o potencial dessas metodologias quanto os desafios enfrentados, como a
resisténcia de alguns estudantes a participacdo ativa e a recorrente busca por procedimentos

mecanizados.
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REFERENCIAL TEORICO

A formacdo inicial de professores constitui-se como um processo complexo,
dindmico e ndo linear, que ultrapassa a mera apropriacao de contetidos especificos da area de
conhecimento. Conforme destaca Ant6nio No6voa (2009; 2022), a identidade docente é
construida ao longo do tempo, a partir das experiéncias formativas vivenciadas, das relagdes
estabelecidas no contexto escolar e da reflexdo sistematica sobre a pratica pedagdgica. Nessa
perspectiva, a docéncia ndo se configura como uma condicdo inata, mas como um processo
continuo de aprendizagem profissional, sintetizado na afirmacdo de que “ndo se nasce
professor, torna-se professor” (Névoa, 2022).

Segundo Névoa (2009), politicas de formacdo que promovem a aproximagao entre
universidade e escola basica sdo fundamentais para esse processo, pois permitem que o futuro
professor vivencie situacoes reais da docéncia em contextos concretos. Assim, o PIBID
configura-se como um espaco formativo privilegiado, ao possibilitar ao licenciando
experimentar a docéncia de maneira acompanhada, reflexiva e contextualizada. Tal
caracteristica é amplamente evidenciada nos didrios analisados, que revelam aprendizagens
construidas no cotidiano escolar e mediadas pela orientacdo de professores supervisores e
coordenadores.

A concepgao de professor reflexivo constitui um dos pilares teéricos deste estudo e
fundamenta-se nas contribui¢oes de Donald Schon e Maurice Tardif, sdo mobilizadas a partir
da leitura interpretativa realizada por Rocha (2014). Segundo a autora, ao dialogar com Schén
(2000), o conhecimento profissional docente é produzido no e sobre o fazer pedagégico, por
meio da reflexdo-na-acao e da reflexdo-sobre-a-acao, rompendo com a logica da racionalidade
técnica, que compreende a pratica como simples aplicacdo de teorias previamente formuladas
(Schon, 2000 apud Rocha, 2014). Nessa perspectiva, a reflexdo emerge, sobretudo, diante de
situagdes problematicas, imprevisiveis e complexas do cotidiano profissional, exigindo do
professor analise critica e tomada de decisdes contextualizadas.

Os DC evidenciam esse movimento reflexivo ao registrarem situagdes como a
agitacdo das turmas, as dificuldades conceituais dos estudantes e a necessidade de
reorganizacdo do planejamento em fun¢do do tempo disponivel e das condi¢des do contexto
escolar. Tais episédios revelam que a reflexdo ndao ocorre apenas apds a pratica, mas também

durante a acdo pedagdbgica, aproximando-se do que Schén denomina reflexdo-na-agao (Schon,

2000 apud Rocha, 2014). Além disso, ao mobilizar a nogao de saber docente como um saber
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plural, construido a partir de saberes experienciais, curriculares e disciplinares, conforme
Tardif (Tardif, 2007 apud Rocha, 2014), os registros apontam para a constituicdo de uma
pratica docente progressivamente mais consciente, investigativa e profissional.

Essa perspectiva é reforcada por Pimenta (2012), ao afirmar que a prética, quando
acompanhada de reflexdo sistematica, constitui-se como eixo estruturante da formacao inicial.
Nessa direcdao, o DC ultrapassa uma funcdo meramente descritiva e assume carater formativo,
ao permitir que o futuro professor analise criticamente suas acOes, reconheca limites,
identifique aprendizagens e ressignifique sua pratica pedagogica.

A discussdo acerca dos saberes docentes contribui de forma significativa para a
compreensdo do processo formativo evidenciado nos DC, conforme Tardif, ao ser mobilizado
no exercicio da profissao, o trabalho docente articula diferentes tipos de saberes: disciplinares,
curriculares, pedagégicos e experienciais, os quais sdo construidos e ressignificados,
sobretudo, no contexto da pratica (Tardif, 2007 apud Rocha, 2014). Essa perspectiva permite
compreender a docéncia como uma atividade complexa, marcada pela integracdao de
conhecimentos provenientes de diferentes fontes e experiéncias.

No campo especifico do ensino de Matematica, o estudo fundamenta-se nas
contribui¢cdes de Ponte, Brocardo e Oliveira (2003), que defendem a investigacdo matematica
como abordagem pedago6gica capaz de promover aprendizagens significativas. Para os
autores, investigar em Matematica implica formular conjecturas, testar hipéteses, argumentar
e comunicar ideias, colocando o estudante como sujeito ativo do processo de aprendizagem.
De modo complementar, Van de Walle (2009) defende que a resolucdo de problemas deve
constituir o eixo estruturante do ensino de Matematica, e ndo uma atividade acessoria, bem
como a mediacdo pedagogica como elementos centrais da aprendizagem matematica.

As reflexoes registradas também evidenciam a dimensdo ética e social da formacao
docente, amplamente discutida por Freire (1996), para o autor, ensinar exige compromisso,
responsabilidade e respeito aos saberes dos educandos, bem como uma postura critica diante
das desigualdades sociais que atravessam o contexto escolar. Os registros que abordam
defasagens de aprendizagem, precarizacdo do trabalho docente e impactos das avaliagoes
externas revelam uma compreensao ampliada da docéncia, alinhada a concepcao freireana de
educacdao como pratica social e politica.

Nesse sentido, o PIBID configura-se como um espaco formativo que favorece nao
apenas o desenvolvimento técnico-pedagdgico, mas também a formacdo ética, critica e

politica do futuro professor. Ao possibilitar a inser¢do prolongada e acompanhada dos

licenciandos nas escolas, o programa promove a articulacdo entre teoria e pratica, a reflexao
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sistematica e a construcdo da identidade docente (N6voa, 2009; Pimenta, 2012). Os DC
analisados corroboram essa compreensao, ao evidenciar que o PIBID se constitui como um
percurso formativo continuo, no qual o licenciando aprende a ensinar ao mesmo tempo em
que reflete sobre o sentido social da docéncia, contribuindo para a formacdo de professores de

Matematica mais conscientes, criticos e comprometidos com a escola publica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos DC produzidos ao longo de 2025 evidencia que o processo formativo
vivenciado no ambito do PIBID foi marcado por um movimento progressivo de
ressignificacdo da docéncia, no qual a licencianda transitou da condicdo inicial de
observadora para a de professora em formacao, assumindo gradualmente responsabilidades
relacionadas ao planejamento, a intervencdo pedagdgica e a reflexdo critica sobre a pratica.
Esse percurso nao ocorreu de forma linear, mas foi constituido por aprendizagens, tensoes e
replanejamentos constantes, conforme revelam os registros analisados.

Essa compreensdo dialoga diretamente com os registros presentes nos DC, os quais
evidenciam um movimento progressivo de construcdo identitaria, nos momentos iniciais,
predominam observagOes relacionadas a organizacdao da escola, ao conhecimento dos
documentos institucionais e ao funcionamento do espaco escolar; ao longo do percurso
formativo, essas observacoes evoluem para reflexdes mais densas acerca do planejamento
pedagdgico, da gestdo da sala de aula, da relagdo com os estudantes e da tomada de decisoes
didaticas, indicando que a identidade docente se constitui de forma situada, ancorada na
pratica e mediada pela reflexao.

Inicialmente, os didrios destacam a inser¢do na escola como espaco formativo
ampliado. A leitura do Projeto Politico-Pedagdgico, do Regimento Escolar e o
reconhecimento dos espacgos fisicos e da historia das instituicdes possibilitaram compreender
a escola para além da sala de aula, como um espaco social, politico e organizacional. Tal
compreensdo evidencia que o trabalho docente é orientado por normas, documentos e
concepgoes pedagdgicas que estruturam as praticas de ensino, dialogando com Névoa (2009),
ao defender que a insercdo na cultura institucional é fundamental para a construcao da
identidade profissional docente.

Na sequéncia, os registros passam a evidenciar uma leitura mais critica da realidade

escolar, especialmente a partir da anélise de dados educacionais. O uso de indicadores

provenientes da plataforma QEdu, bem como a organizacdo de planilhas e graficos,
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possibilitou problematizar aspectos como reprovagdo, evasao e desempenho em avaliagoes
externas. Observa-se, contudo, que os diarios ndao apenas reconhecem a relevancia desses
dados para o planejamento pedag6gico, mas também seus limites quando utilizados de forma
descontextualizada. Esse movimento indica um avango na compreensdao da docéncia, na
medida em que os dados passam a ser interpretados a luz das condig¢des concretas da escola e
das trajetorias dos estudantes, articulando saberes curriculares e experienciais, conforme
Tardif (2007 apud ROCHA, 2014).

Outro aspecto recorrente nos registros refere-se ao trabalho colaborativo, os diarios
revelam que a atuagdo em grupo foi marcada tanto por aprendizagens quanto por conflitos,
especialmente relacionados ao comprometimento e a divisdao de responsabilidades. As
inquietacdes diante da falta de envolvimento de alguns colegas se transformam em
questionamentos quanto ao impacto dessas atitudes na formagdo profissional. Essas
indagacoes extrapolam o ambito académico e passam a ser relacionados ao exercicio da
docéncia, evidenciando uma reflexdo ética sobre responsabilidade, compromisso e trabalho
coletivo. Tal movimento aproxima-se da perspectiva de Freire (1996), para quem a docéncia é
uma pratica ética e social, que exige compromisso com o coletivo e responsabilidade diante
do outro.

No segundo semestre, os didrios indicam uma mudanca significativa no papel
assumido como licencianda, passando a participar ativamente do planejamento e da conducao
das aulas. Os registros descrevem momentos de estudo dos contetidos matematicos, analise de
livros didaticos e elaboracdo de sequéncias didaticas, especialmente relacionadas a temas
como produtos notaveis, equacoes do segundo grau e relacbes meétricas do triangulo
retangulo. Em diversos trechos, é possivel reconhecer suas proprias dificuldades conceituais e
a necessidade de retomar contetidos para poder ensinar, evidenciando a compreensao de que a
docéncia exige formagdo continua e dominio conceitual, conforme destaca Tardif (2007 apud
ROCHA, 2014).

Nos registros analisados, observa-se ainda a mobilizacdo progressiva de diferentes
saberes docentes: os saberes disciplinares manifestam-se quando a licencianda reconhece a
necessidade de aprofundar conceitos matematicos para o planejamento das aulas; os saberes
curriculares emergem na analise da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), dos
livros didaticos e das habilidades exigidas nas avaliagOes externas; ja os saberes experienciais
tornam-se evidentes nas reflexdes sobre a gestdo da sala de aula, a interacio com os

estudantes, o acompanhamento de alunos com necessidades especificas e a adaptacdo de

estratégias pedagogicas as realidades escolares. Conforme Tardif (2007 apud ROCHA, 2014),
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esses saberes, produzidos no cotidiano da pratica, constituem elemento central da qualificacdo
docente, aspecto claramente identificado no percurso formativo registrado nos diarios.

As intervencdes em sala de aula sdo descritas como experiéncias desafiadoras,
marcadas pela necessidade de lidar com turmas agitadas, diferentes ritmos de aprendizagem e
imprevistos relacionados ao tempo e a rotina escolar. Em varios registros, ocorrem relatos da
necessidade de reorganizar o planejamento durante a aula, adaptar estratégias e buscar novas
formas de explicacdo, evidenciando processos de reflexdo na agdo. Esse movimento
aproxima-se da concepcdo de professor reflexivo proposta por Schén (2000 apud ROCHA,
2014), na qual o conhecimento profissional é construido a partir da analise das situacdes
concretas da pratica.

No que se refere as metodologias adotadas, os didrios evidenciam a utilizagdo de
propostas baseadas na resolucao de problemas e em atividades investigativas, relatando
avangos no engajamento dos estudantes, mas também dificuldades relacionadas a resisténcia
de alguns alunos em abandonar a busca por férmulas prontas. Essas experiéncias reforcam a
compreensdao de que a construcdo de praticas investigativas no ensino de Matematica
demanda tempo, mediacdo pedagogica e mudanca de concepgoes, conforme apontam Ponte,
Brocardo e Oliveira (2003) e Van de Walle (2009).

Por fim, os registros indicam que a producdo académica e a participacdo em eventos
cientificos constituiram-se como elementos centrais do percurso formativo, a elaboracdo de
trabalhos para o Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e para o Saldo do
Conhecimento é descrita como um processo desafiador, que exige articular teoria, dados
empiricos e escrita académica. Esse movimento contribuiu para consolidar a compreensao do
professor como pesquisador de sua prépria pratica, conforme defendido por Pimenta (2012),
além de ampliar a compreensao da docéncia como pratica social e politica, alinhada a
perspectiva freireana de educagdo comprometida com a transformacao social.

De modo geral, os resultados evidenciam que o PIBID se constituiu como um espago
privilegiado de formacao inicial, no qual é possivel vivenciar a docéncia de forma situada,
reflexiva e progressiva. O percurso registrado nos diarios revela a constru¢do de uma
identidade docente marcada pela articulacdo entre teoria e pratica, pelo desenvolvimento de

uma postura investigativa e pelo compromisso ético com a escola publica.

CONSIDERACOES FINAIS
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As reflexdes desenvolvidas neste artigo permitiram identificar diferentes indicios
constitutivos da formacao inicial de uma futura professora de Matematica, a partir da analise
critica dos DC produzidos no ambito do PIBID. Entre esses indicios, destacam-se: a
construcdo progressiva da identidade docente; a mobilizacdo articulada de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais; o desenvolvimento de uma postura reflexiva frente
a pratica pedagogica; a compreensao da docéncia como pratica ética e coletiva; e a
apropriacdo de metodologias investigativas no ensino de Matematica.

Os resultados evidenciam que tais indicios ndo emergem de forma espontanea, mas
sdo construidos ao longo de um percurso formativo marcado pela insercao sistematica na
escola, pelo acompanhamento de professores da educacdo bésica e da universidade, pelo
planejamento e pela intervencdo pedagogica em contextos reais de ensino. Desse modo, o DC
mostrou-se um instrumento formativo potente, ao possibilitar o registro, a andlise e a
ressignificacdo das experiéncias vividas.

Conclui-se que o PIBID se constitui como um espago privilegiado de formacao
inicial, ao favorecer a articulacdo entre teoria e pratica, a reflexdo critica sobre a docéncia e a
construcdo de uma identidade profissional comprometida com a escola publica. Assim, o
programa reafirma seu papel como politica publica estratégica para a formacao de professores
de Matematica, contribuindo para a constituicao de profissionais mais conscientes, criticos e

socialmente comprometidos.
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